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INTRODUCAO

Oferecer indicadores educacionais que ajudem 0s pro-
fissionais da Secretaria de Estado da Educacdo a avaliar a
eficacia e a equidade de seu sistema de ensino € o princi-
pal objetivo do Sistema Mineiro de Avaliagdo e Equidade da
Educacdo Publica (SIMAVE). A partir dos dados coletados,
preparados e divulgados, é possivel monitorar o desenvol-
vimento das escolas mineiras e elaborar politicas educacio-
nais fundadas em informacGes empiricas. Adicionalmente,
as informacd&es disponibilizadas permitem que especialistas
em politicas publicas e pesquisadores de diversas éreas
se debrucem sobre 0s dados, na busca por respostas para
questdes relevantes de nosso tempo.

Para que seja possivel atingir esses objetivos, € preciso
nao somente uma medida confidvel para o desempenho nas
disciplinas avaliadas, mas também para as dimensdes ndo

cognitivas ligadas aos resultados, como as caracteristicas indi-
viduais dos estudantes — sexo, cor/raga, nivel socioecondmico,
trajetdria escolar — e institucionais da escola —localizagdo, do-
minio administrativo, clima escolar, percepcdo da violéncia. Es-
sas dimensdes sdo passiveis de analise a partir do levantamen-
to de informagdes. Para tanto, temos as informacdes do Censo
Escolar, administrativas e de sistemas de monitoramento, mas
€ a partir dos questionarios contextuais, aplicados com o teste
cognitivo, que obtemos informacdes as quais nao podem ser
encontradas em outras fontes. Os instrumentos sdo voltados
a0s atores engajados no processo de ensino e aprendizagem
das escolas: estudantes, professores e diretores.

Os proprios testes cognitivos constituem tipo especifi-
co de questionario. Cada vez mais esse instrumento recebe
a atencao devida, seja pela constatacdo de que ndo existe



verdadeira avaliacdo sem considerar os fatores associados,
seja pela propria ideia de que o questionario nao € comple-
mentar, mas intrinseco a avaliacdo. Esse instrumento tem seu
valor analtico independente e associado. E, por exemplo,
relevante conhecer a percepc¢do dos professores e dos di-
retores sobre 0 grau de inseguranga vivenciado na escola,
ja que ¢ fundamental para qualquer pessoa sentir-se em se-
guranca onde quer que se encontre. Também € importante
saber a qualidade do ambiente fornecido pela escola, e para
isso podemos construir medidas sintéticas, como o indice de
clima escolar. Mas, certamente, é a partir da sua relagdo com
0s resultados que os fatores contextuais ganham destaque.
As ideias fundamentais por tras das pesquisas interessa-
das em fatores associados ao desempenho podem ser re-
sumidas de uma maneira simples. Por um lado, apenas usan-
do o bom senso, podemos supor que parte das possiveis
diferencas de aprendizagem dos estudantes, caso compro-
vadas, provavelmente se deve a distribuicdo prévia de ca-
racteristicas inatas, experiéncias e status dos individuos e
de suas familias na sociedade. Por outro lado, e ainda nos
apoiando apenas no bom senso, também podemos supor
que parte das diferencas diga respeito as caracteristicas de
seus respectivos sistemas educacionais e de outras esferas
que interfiram em seu funcionamento, bem como as ativida-
des realizadas nas escolas, a fim de proporcionar as condi-
c¢Oes de ensino. Estas Ultimas ndo dizem respeito as primei-
ras. Mas as multiplas e intrincadas relagdes entre os fatores
externos e internos a escola podem criar cenarios e efeitos
muito mais complexos, que exigem de nds bem mais do que
apenas a breve apreciacao proporcionada pelo bom senso.
Especialistas e pesquisadores no mundo e no pais ja
identificaram, em extensas referéncias académicas, os efeitos
de fatores de origem socioecondmica que dizem respeito a
vida dos estudantes fora da escola: condicdes de pobreza,
baixo nivel educacional dos pais e atitudes comunitarias, por
exemplo, seriam grandes responsaveis pela maior parte dos
resultados dos estudantes nos testes. A constatacdo seria de
que as caracteristicas ligadas a familia explicariam quase toda
a variacdo (diferenca nos resultados) observada entre as es-
colas. E haveria uma tendéncia para um efeito seletivo dos
fatores escolares sobre os resultados dos estudantes. Con-
cretamente, esses estudos construiram as bases da pesqui-
sa empirica no ambito educacional. Mas, se o objetivo Ultimo
da avaliagdo educacional é fornecer informacdes para que
0s atores possam diagnosticar os problemas e propor solu-
cdes para as politicas publicas educacionais, salientar o papel

Revista Contextual - SIMAVE - 2015

exercido por fatores externos a escola na determinacao do
desempenho do estudante ndo é o suficiente.

Talvez um certo “mal-estar” causado pela interpretacdo
equivocada e predominante de que as escolas nao fariam
diferenca para o aprendizado dos estudantes tenha nos mo-
tivado a explorar melhor esse tema. Parte desse “mal-estar”
pode ser sentido também na esfera politica/administrativa,
com a constatacdo de que apenas 0 aumento do investi-
mento (financeiro) nas escolas ndo responde a todos os de-
safios encontrados, se quisermos a melhoria dos resultados
educacionais. Por essa razao, prosperaram as pesquisas so-
bre a eficacia escolar, empreitada que procura identificar os
diferenciais nos resultados da aprendizagem proporcionada
aos estudantes pelas escolas, com a estratégia de decom-
por os fatores associados ao desempenho em externos —
fora do alcance das politicas educacionais e intervencdes
dos atores escolares — e internos — que se encontram No
raio de acdo das secretarias, diretores e professores.

A fim de auxiliar 0os gestores da rede e das escolas,
além dos proprios professores, nessa tarefa, apresentamos
neste volume as principais informacdes coletadas pelos
questionarios aplicados a estudantes, professores e direto-
res. A primeira secdo contém um breve histérico do SIMAVE.
A seguinte traz uma sintese das caracteristicas dos estu-
dantes e das escolas, que nos auxilia a formar um quadro
amplo sobre os atores e as escolas onde estdo inseridos.
Em seguida, dedicamos um tépico a analise que relaciona
fatores internos e externos as escolas aos resultados de de-
sempenho. Por meio de uma abordagem simples e objetiva,
tratamos de aspectos ligados ao ambiente escolar. Ao final
deste documento, apresentamos algumas consideragdes
sobre 0s aspectos para 0s quais 0s interessados podem
voltar sua atencdo, refletindo, tracando estratégias e elabo-
rando a¢des, no intuito de melhorar a educacao.

Desde o inicio da avaliagao em larga escala, a divulgacdo
acessivel e criteriosa de suas informacdes é entendida como
um passo crucial no caminho da melhoria dos sistemas esta-
dual e municipais de ensino no estado. Esperamos que este
documento seja de grande utilidade: em primeiro lugar, para
a apreensdo de conhecimentos sobre as caracteristicas dos
atores e das escolas; em segundo lugar, para a compreensao
dos aspectos associados ao ensino eficaz; e, por fim, como
subsidio para intervenc¢des, por meio de acles e politicas,
tanto nas escolas, quanto no ambito da administracdo da rede.

Desejamos a todos uma boa leitural



BREVE HISTORICO

O SIMAVE 2015 foi o décimo quarto ciclo de avaliagdo
da educacdo publica de Minas Gerais, que desde 2000
avalia pelo menos uma das etapas do Ensino Fundamen-
tal e Médio das escolas estaduais e municipais. A primeira
edicdo contou com a participacdo dos estudantes que cur-
savam o 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e o 3° ano do
Ensino Médio da rede publica. Nessa ocasido, eles foram
avaliados nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matema-
tica. Em 2001 mantiveram-se as etapas, mas as disciplinas
avaliadas foram Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.
A avaliacdo de 2002 foi focada na disciplina de Lingua Por-
tuguesa, e a de 2003 na disciplina de Matematica. A partir
de 2006, até 2014, o estado optou por avaliar as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica, nessas mesmas etapas
de escolaridade.
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Em 2005, Minas Gerais comegou a avaliar os estudantes nos primeiros anos de escolaridade em Lingua Portuguesa,
com sucessivas ampliagdes no seu desenho, e a avaliagao ocorreu de forma amostral para o 2° ano da Rede Estadual. Em
2006, a avaliacdo da rede publica foi amostral para 0 2° ano e censitaria para o 3° ano do Ensino Fundamental. Entre 2007
e 2014, foram avaliados de forma amostral 0 2° e 4° anos e de forma censitaria 0 3° ano e os estudantes do 4° ano com
baixo desempenho na avaliacdo censitaria da edicao anterior (estudantes avaliados censitariamente no 3° ano). A avaliagdo
censitaria do 3° ano possibilita entregar a rede uma informacdo indispensavel a proposicao de politicas publicas direciona-
das a melhoria das praticas pedagdgicas voltadas para a alfabetizacdo.

O SIMAVE 2015 avaliou censitariamente 857633 estudantes, sendo que 601755 deles responderam efetivamente ao
questionario contextual — 70% do total e 97% se considerarmos apenas as etapas onde o instrumento foi efetivamente aplicado
(7° ano do Ensino Fundamental, 1° e 3° anos do Ensino Médio). Os testes cognitivos foram aplicados aos estudantes do 3° e 7°
anos do Ensino Fundamental e do 1° e 3° anos do Ensino Médio, das Redes Estadual e Municipal de ensino. Os estudantes do
3° ano do Ensino Fundamental nao responderam aos questiondrios, por serem instrumentos autoaplicaveis e ndo se adequa-
rem a idade daqueles que frequentavam essa etapa de escolaridade. Nas edi¢cbes anteriores, foram aplicados questionarios
aos responsaveis, mas as altas taxas de ndo resposta limitavam as possiblidades de andlise; portanto, o instrumento foi descon-
tinuado em 2015. Assim, todas as informagdes apresentadas nas proximas secdes irdo se referir aos estudantes do 7° ano do
Ensino Fundamental e do 1° e 3° anos do Ensino Médio, além das informac¢des oriundas dos questionarios respondidos pelos
professores e diretores. Do total de estudantes participantes do 7° ano, 70% estavam matriculados na Rede Estadual e 30% na
Rede Municipal. Por outro lado, dos estudantes do 1° e 3° anos do Ensino Médio, 99% estavam matriculados na Rede Estadual,
enquanto somente 1% frequentava a Rede Municipal de ensino. Observamos, portanto, que a grande maioria dos estudantes
avaliados estava matriculada na Rede Estadual no SIMAVE 2015, como apresentado na tabela 2.

Tabela 1. Estudantes participantes do SIMAVE 2015 por etapa e rede de ensino

“ ETAPA PREVISTOS EFETIVOS PARTICIPAGAO

3° Ano EF 82.559 77.944 94%

7° Ano EF 199.440 179.070 90%
Estadual

1° Ano EM 281.830 219.513 78%

3° Ano EM 175.231 145.327 83%

3° Ano EF 170.81 156.670 92%

7° Ano EF 88.049 75762 86%
Municipal

1° Ano EM 2.544 2.036 80%

3° Ano EM 1.539 1.3M1 85%

Tabela 2. Estudantes que responderam ao questiondrio do SIMAVE 2015 por etapa e rede de ensino

REDE DE ENSINO 7° ANO EF 1° ANO EM 3° ANO EM TOTAL

Estadual 70% 99% 99% 87%
Municipal 30% 1% 1% 13%
Total 248176 212.297 141.282 601755

A expansdo do sistema ao longo do tempo visou a promogao de um diagnostico cada vez mais abrangente dos proces-
sos de aprendizagem na rede publica em Minas Gerais. Com certeza, nas proximas secdes poderemos conhecer um pouco
mais do contexto das escolas mineiras, por meio dessa ampla gama de informagdes.




CARACTERISTICAS DOS ESTUDANTES

Sabemos, por indmeras pesquisas, que 0 sexo, a cor/
raca e a trajetéria escolar dos estudantes fazem diferenca
no seu desempenho. Questdes relacionadas a salde ou
certas limitagdes fisicas também, mas é muito dificil levantar
informacgdes fidedignas sobre esse tipo de fator. A literatura
demonstra como sexo, cor/raga e trajetoria, caracteristicas
usualmente consideradas “naturais” aos individuos, transfor-
mam-se em atributos socialmente relevantes para o desem-
penho em testes padronizados.
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No que diz respeito ao sexo, em geral, encontramos uma vantagem para 0s estudantes do sexo masculino em relagao
aos resultados em testes da area de exatas e uma vantagem para as estudantes do sexo feminino em relacdo aos resulta-
dos em testes da area de linguagem. Mas, ao olharmos para o efeito da composicdo das escolas, um maior percentual de
estudantes do sexo feminino garante resultados medios melhores, nao s6 em Lingua Portuguesa, mas também em Matema-
tica. Também é relevante atentar para 0 comportamento dessas diferencas ao longo das etapas: elas tendem a acirrar-se a
medida que avancamos no processo de escolarizacao, ou seja, as diferengas referentes ao sexo bioldgico das criangas e
dos adolescentes sdo maiores em etapas mais avancadas de ensino.

A distribuicdo dos estudantes por sexo é apresentada no grafico 1. Ao analisar os dados, observamos que os percen-
tuais de meninos e meninas foram rigorosamente iguais em ambas as redes de ensino, por isso esse dado estd apresen-
tado de forma agregada, havendo apenas a distingdo por etapa de ensino, que apresentou uma variagdo relativamente
significativa. De uma maneira geral, podemos observar um percentual maior de meninas nas duas etapas do Ensino Médio,
enguanto no 7° ano ha um percentual maior de meninos. Comumente, os dados estatisticos apontam para um percentual
homogéneo, segundo o sexo dos estudantes, como observado no 1° ano, no qual 49% dos estudantes eram meninos e 51%
eram meninas. Entretanto, no 3° ano do Ensino Médio, observamos uma variagdo maior dessa caracteristica: 56% dos estu-
dantes eram meninas e 44% eram meninos. Assim, verificamos que no 3° ano ha uma predominancia de estudantes do sexo
feminino. N&o ha dados disponiveis para ajudar a compreender a predominancia de meninas no 3° ano. Entretanto, levanta-
mos a hipdtese de que, nessa situacao atipica, as meninas foram mais comprometidas com o preenchimento e devolugdo
dos questionarios contextuais. Podemos considerar também a hipdtese — que precisa de dados complementares para ser
confirmada — de que, ac longo da educacdo basica, os meninos sofrem mais reprovacdes do que as meninas, o que pode
acabar gerando essa predominancia de estudantes do sexo feminino na Ultima etapa do Ensino Médio'.

Grafico 1. Percentual de estudantes matriculados em cada etapa de ensino — Rede Estadual e Rede Municipal

Masculino. Feminino.

56%

53% 5%

4% 49

44%

7 anoEF 1°ano EM P anoEM

No que tange as variacbes de desempenho dadas pelas diferencas de cor/raca (ou etnia, a depender de como se
queira caracterizar esses grupos), a inclusdo desse fator € uma demanda antiga do Movimento Negro no Brasil, no intuito

de demonstrar a persisténcia das (des)vantagens geradas por essa clivagem social. O assunto vem sendo debatido no pais

'O levantamento dessa hipotese estd baseado no cruzamento de dois dados: reprovacdo e sexo. De acordo com as respostas fornecidas
apenas pelos estudantes do 3° ano do Ensino Médio, 33,6% dos meninos ja foram reprovados pelo menos uma vez ao longo da trajetdria
escolar, enquanto 24,9% das meninas disseram ja ter sido reprovadas.

3.
Y
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ha& muitos anos, e varios sdo os trabalhos demonstrando a persisténcia dessas diferencas até os dias de hoje. Tratar dessa
dimensao incluindo outras, como as condicdes socioecondmicas, € importante para revelar o efeito “liquido” dado pelo fator
cor/raca. No entanto, conseguimos apenas registrar os diferenciais de desempenho segundo a cor/raga, mas ndo 0 meca-
nismo, pois para isso seria necessario um desenho de pesquisa com métodos mistos e um exercicio mais hermenéutico de
investigacado.

Os dados de cor/raga foram apresentados separadamente por rede de ensino. O gréfico 22 apresenta os dados para
a Rede Estadual. Como podemos observar, 0s percentuais de estudantes segundo sua cor/raca nas trés etapas de ensino
possui pouca variagdo, ou seja, a composicao racial dos estudantes dessas trés etapas € semelhante na Rede Estadual. Se-
gundo os dados, a maioria dos estudantes — mais de 50% — autodeclarou-se pardo(a) nos trés anos escolares. Em sequida,
aproximadamente 27% dos estudantes disseram ser brancos(as) e cerca de 15% afirmaram ser pretos(as). No 7° ano, 4% dos
estudantes disseram ser indigenas. No 1° ano do Ensino Médio, esse percentual cai para 3% e no 3° ano esse valor é de 1%.
O percentual de estudantes autodeclarados amarelos(as) € 0 mesmo nas trés etapas escolares: 4%. Na Rede Municipal, a
variagdo do percentual de estudantes autodeclarados brancos(as) € maior que na Rede Estadual. Como podemos observar
nos dados do gréfico 3, no 7° ano, 54% dos estudantes disseram ser pardos(as), ao passo gue, nos dois anos escolares do
Ensino Médio, esse percentual cai para 45%. Ainda no 7° ano, podemos observar que 25% dos estudantes se autodeclara-
ram brancos(as), enquanto no 1° e 3° anos esses percentuais sdo 37% e 41%, respectivamente. A variagdo do percentual de
estudantes autodeclarados pretos(as) € pequena, segundo as etapas escolares: 14% no 7° ano, 13% no 1° ano e 12% no 3°
ano. Ja os autodeclarados amarelos(as) somam 4% no 7° e no 1° ano, enquanto no 3° ano, o percentual & de 2%. Assim como
acontece na Rede Estadual, os indigenas sdo aqueles que possuem menor representatividade nessa populacdo escolar:
4% no 7°ano, 2% no 1° ano e 1% no 3° ano.

Grafico 2. Percentual de estudantes matriculados por cor/raca e por etapa — Rede Estadual

Brancolg). Pardo(a). Preto(a). Amarelda). m |ndigena.
4% 3% 1%
_ I

4% % “
13% 15% il
54 52% Sl

253 7 2%

P ano B 1°ano EM 3 anoEM

2 Por vezes, 0s percentuais somardo 99% ou 101% nos gréficos apresentados; isso ocorre pela escolha de arredondamento dos percentuais das
categorias
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Grafico 3. Percentual de estudantes matriculados por cor/raga e por etapa — Rede Municipal

Branco(a) Pardo(g). Pretofa). Amareloa) u [ndigena.
2% 1%
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Sobre a trajetdria, poderemos derivar os efeitos da idade e da experiéncia escolar, considerando também a etapa,
sobre o desempenho dos estudantes. Verificamos na literatura a importancia desse fator na producao de diferencas entre
estudantes com as mesmas caracteristicas. Entretanto, aqui preferimos utilizar a informacdo sobre quando o estudante in-
gressou na escola e também sobre reprovacdo, visto que a resposta a essa pergunta traduz de forma mais simples a ideia
de obstaculo ja enfrentado pelo estudante.

A faixa etaria dos estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental esta apresentada no grafico 4. A idade correta dos
estudantes do 7° ano, em uma trajetoria escolar perfeita, ou seja, sem reprovacoes, € de 12 anos de idade. Como podemos
observar 47/% e 43% dos estudantes das Redes Estadual e Municipal, respectivamente, disseram ter 12 anos na data do
preenchimento do questionario (que geralmente acontece no final do ano letivo) e 35% de ambas as redes disseram ter 13
anos. Podemos considerar, portanto, que 82% dos estudantes da Rede Estadual e 78% da Rede Municipal estdo matricula-
dos no ano escolar correto para a idade esperada nessa etapa. Apesar disso, o0 percentual de estudantes com idade acima
da apropriada para o 7° ano ndo é desprezivel: 14% dos estudantes da Rede Estadual e 18% da Rede Municipal possuem 14
anos ou mais, indicando que esses estudantes estdo atrasados em suas trajetorias escolares. Ademais, 5% e 3% dos estu-
dantes das Redes Estadual e Municipal, respectivamente, disseram ter menos de 12 anos.

No 1° ano do Ensino Médio, a idade correta € de 15 anos. Os dados do grafico 5 mostram que 80% e 83% dos estudan-
tes das Redes Estadual e Municipal, respectivamente, possuem 15 ou 16 anos — idades consideradas adequadas para essa
etapa escolar. Entretanto, observamos que 17% dos estudantes da Rede Estadual estdo fora da idade certa para esse ano
escolar, ao passo que, na Rede Municipal, esse valor € de 13%. Observamos também um valor pequeno, estatisticamente
ndo significativo, de estudantes com 14 anos de idade. No 3° ano do Ensino Médio, temos 83% e 86% de estudantes da
Rede Estadual e Municipal, respectivamente, com idade adequada para 0 ano escolar que estavam cursando — 1/ ou 18
anos de idade. Além disso, 3% dos estudantes, em ambas as redes, possuem idade inferior a 17 anos, enguanto 12% dos
estudantes da Rede Estadual e 10% da Rede Municipal afirmaram ter 19 anos ou mais.
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Grafico 4. Distribuicdo etdria dos estudantes por rede de ensino — 7° ano EF

7 ancs ou menos.

8anos.

9anos.

10anos.

1 anos.

12 anos.

13 anos.

14 anos.

15anos.

16ancs.

17 anos.

18 anos.

19ancs.

20 anos ou malis.

Grafico 5. Distribuicdo etéria dos estudantes por rede de ensino — 1° ano EM
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Grafico 6. Distribuicdo etéria dos estudantes por rede de ensino — 3° ano EM
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Os dados sobre reprovacdo e abandono estdo apresentados no gréfico 7, de forma agregada por etapa e rede de

ensino. Podemos observar que 73% dos estudantes disseram nunca ter vivido a experiéncia da reprovacdo, ao passo que

27% ja foram reprovados pelo menos uma vez durante a trajetéria escolar. Sobre o abandono, 90% dos estudantes nunca

pararam de frequentar a escola, enquanto 10% jé a abandonaram pelo menos uma vez, sendo que, desses, 2% abandona-

ram a escola mais de uma vez. O tipo de escola que os estudantes frequentaram desde o 1° ano do Ensino Fundamental

esta apresentada no gréfico 8. De acordo com os dados, 88% afirmaram so ter frequentado escola publica, 4% disseram que

frequentaram somente escola particular e 8% frequentaram escolas publicas e particulares.
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Grafico 7. Percentual de reprovacdo e abandono — SIMAVE 2015
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Grafico 8. Tipo de escola que os estudantes frequentaram a partir do 1° ano do Ensino Fundamental
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Dentre os fatores contextuais extraescolares, como caracteristicas individuais, legislagdo, politicas etc., 0 mais conhe-
cido, em razao da magnitude e consisténcia de seu efeito sobre os resultados, € o nivel socioecondmico. Os recursos
econdbmicos e culturais da familia, bem como a formacao dos pais ou responsaveis, impactam os resultados académicos
dos estudantes. Os recursos econdmicos ajudam a definir, em maior ou menor medida, o investimento que sera feito pelas
familias na educacéo dos filhos. E claro que esse investimento depende também da importancia que a educacdo tem para
0s membros, especialmente para os pais. Os recursos culturais comp&em o ambiente familiar, a presenca de bens culturais
indica que a instrucao €& requisito necessario para a convivéncia, para a interacdo naquele espaco. A formacdo dos pais
ou responsaveis garante uma visdo mais clara sobre as possibilidades, os desafios e a necessidade da educacdo na vida
dos filhos. Assim, a preocupagdo com o ensino ndo consiste somente na obrigagdo do socialmente desejavel, ou em um
fator de admiragdo e veneracdo, algo abstrato e distante, e sim em algo pratico e valioso, porque afetard decisivamente as

oportunidades de futuro dos estudantes.
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O nivel de escolaridade da mae/responsavel foi analisado de forma agregada por rede de ensino, havendo apenas a
distincao por etapa. Adotamos essa estratégia de analise, pois a variagao das informacdes, segundo as redes estadual e
municipal se mostrou estatisticamente ndo significativa. Como podemos observar, no 7° ano, 32% dos estudantes ndo sou-
beram responder o nivel de escolaridade das mdes/responsaveis. No 1° ano, esse percentual foi de 15% e no 3° ano, de 8%.
Ou seja, 0s estudantes mais velhos e nas etapas finais da Educacdo Béasica conhecem melhor o nivel de escolaridade de
suas respectivas maes/responsaveis. Observamos que a distribuicao do nivel de escolaridade das mdes/responséveis entre
as diferentes faixas € bastante parecida no 1° e 3° anos do Ensino Médio. Quando analisamos os dados comparando essas
duas etapas escolares com o 7° ano, podemos observar uma variagdo um pouco maior. Por exemplo, no 7° ano, 18% dos
estudantes disseram que as maes/responsaveis possuiam o Ensino Médio completo, ao passo que, nos dois anos do Ensino
Médio, aproximadamente 25% dos estudantes possuem mdes com nivel médio completo. Além disso, no 7° ano, 21% dos
estudantes disseram que as mdes tinham apenas o primeiro segmento do Ensino Fundamental completo, enquanto no En-
sino Médio, aproximadamente 28% dos estudantes disseram ser esse o nivel de escolaridade de suas maes/responsaveis.

Importante observar também que 7% dos estudantes do 7° ano possuem maes/responsaveis que nunca estudaram. No
1° e 3° anos do Ensino Médio, esse percentual € de, respectivamente 9% e 12%. Por fim, observamos um percentual baixo

de maes/responsaveis com faculdade concluida: 9% no 7° ano e aproximadamente 10% no 1° e 3° anos do Ensino Médio.

Gréfico 9. Nivel de escolaridade da mée/responsavel por etapa de ensino — Rede Estadual e Rede Municipal
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Os dados de acesso a bens e servicos publicos foram analisados de forma agregada por etapa e rede de ensino, pois
a variacdo, segundo essas duas categorias de analise, foi estatisticamente nao significativa. Assim, o gréfico 10 apresenta os
dados para o conjunto de estudantes participantes do SIMAVE 2015. Como podemos observar 75% dos estudantes moram
em locais com rua asfaltada ou com calgamento; 98% afirmaram ter energia elétrica e agua na torneira; 85% disseram ter

acesso a coleta de lixo; e 37% afirmaram se beneficiar do programa Bolsa Familia.
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Grafico 10. Acesso a bens e servigos publicos — SIMAVE 2015
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O acesso a bens de consumo no domicilio também foi analisado de forma agregada por etapa e rede de ensino, pelo
mesmo motivo: variacdo dos dados estatisticamente ndo significativa. Assim, os valores apresentados no gréafico 11 referem-
-se ao total dos estudantes participantes do SIMAVE 2015. Como podemos observar, banheiro, geladeira e aparelho celular
S80 0S itens com maior acesso e consumo, 68% e 84% dos estudantes disseram ter pelo menos 1 banheiro e 1 geladeira em
casa, respectivamente. Ja 97% disseram ter pelo menos uma TV em cores e um aparelho de celular em casa, sendo que,
desses, 87% afirmaram possuir dois ou mais aparelhos, indicando que o celular € um bem bastante utilizado por esses es-
tudantes e suas familias. Por outro lado, observamos que 30% dos estudantes disseram ndo ter moto ou carro no domicilio
em que residem e 32% afirmaram nao ter computadores, 0 que mostra que esses bens de consumo Nao sdo acessados por

cerca de 1/3 dos estudantes do SIMAVE 2015.

Grafico 11. Acesso a bens de consumo no domicilio
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CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS

Ao avaliar os modelos de explicacdo para o desempe-

nho dos estudantes que compdem as escolas municipais e
estaduais do Estado de Minas Gerais, faz-se crucial medir,
no nivel da escola, os fatores sociodemograficos existentes
entre os demais atores escolares — professores e diretores.
Uma hipodtese € a de que algumas das caracteristicas desses
profissionais podem influenciar, de certa forma, a proficiéncia
do estudante e contribuir para a explicacdo de fatores con-

textuais existentes no ambiente escolar.
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Assim como as escolas estudadas, as caracteristicas dos professores e diretores variam de forma ndo significativa
entre as escolas estaduais e municipais. Apenas algumas caracteristicas apresentam diferenca entre as redes, e serdo ex-
planadas nesta sessdo. Os dados apresentados foram obtidos a partir dos questionarios contextuais aplicados aos atores
escolares e serdo utilizados para as anélises posteriores.

Entre os professores respondentes, a grande maioria afirmou ser do sexo feminino — 76%, da cor/raca branca — 47%
— ou parda — 43% — e um numero inferior de professores(as) se autodeclarou preto, amarelo ou indigena, somando juntos
apenas 10% do total. A maior parte dos professores possuia idade entre 31 e 45 anos e realizava outra atividade remune-
rada, seja como professor em outra escola, seja fora do magistério (60%). Além disso, dos professores respondentes, 48%
lecionavam a disciplina de Lingua Portuguesa e 46% a disciplina de Matematica; apenas 5% dos respondentes afirmaram
lecionar outra disciplina.

A escolaridade dos professores concentrou-se nos niveis de Ensino Superior — Licenciatura — 49%, Especializacdo —
38%, como apresentado no grafico 12. Pelo fato de termos uma divisdo dos professores entre Graduacdo (59%) e Pos-gra-
duacdo (41%), é possivel verificar o quanto essa caracteristica pode estar associada ao modelo de explicagdo do desempe-
nho dos estudantes.

Grafico 12. Nivel de escolaridade dos professores — SIMAVE 2015
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Outra caracteristica importante avaliada foi o tempo de experiéncia dos professores das Redes Estadual e Municipal
de Minas Gerais. Dividimos a apresentagao por rede para destacar, como ilustrado no grafico 13, que os professores da
Rede Municipal, no que se refere a experiéncia na escola onde foram avaliados, possuem uma maior concentracao (32%)
de 1a 5 anos de experiéncia em docéncia do que os professores da Rede Estadual (26%). Os demais dados sdo similares
para ambas as redes. Quando avaliamos o tempo total de experiéncia, podemos perceber que a maior parte — 23% e 24%
na Rede Estadual e Municipal, respectivamente — possui um tempo elevado de experiéncia (mais de 21 anos); o contrario
ocorre em relagao ao tempo de experiéncia na escola avaliada, a maior parte concentra-se entre 1 e 5 anos de experiéncia.

Esse dado, quando correlacionado com a proficiéncia do estudante, pode nos dar indicios da relacdo entre a experién-
cia do professor e o desempenho do estudante em determinada disciplina. Nesse sentido, faz-se importante avaliar essa
caracteristica no nivel da escola, com intuito de verificar se esse fator auxilia na explicagdo da proficiéncia, no que se refere
aos indicadores escolares.
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Grafico 13. Tempo total de experiéncia no magistério e na escola na qual atua por rede — SIMAVE 2015
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Em relacao ao exercicio de outra atividade remunerada por parte dos professores da Rede Estadual e Municipal, pode-se
perceber que uma parcela significativa dos professores da Rede Municipal (52%) exerce atividade remunerada como professor
em outra escola. Esse percentual € 12% maior que o relatado pelos professores da Rede Estadual. O dado aponta que uma par-
cela significativa dos professores da Rede Municipal precisa complementar sua renda com outras atividades, sejam elas como
professor ou fora do magistério (60%). Os dados sdo menores entre os docentes da Rede Estadual, porém ndo menos significa-
tivos (50%).

Grafico 14. Exercicio de outras atividades remuneradas pelos professores — SIMAVE 2015
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Em relacdo a renda bruta recebida, ndo houve diferenca entre Rede Estadual e Municipal. A maior parte dos professores
(29%) informou receber entre R$ 1.576,01 e R$ 2.364,00, o que corresponde a dois e trés saldrios miimos, seguida dos que

ganham entre trés e quatro salérios, 24%. Um percentual menor de professores relatou ter a renda de dez ou mais salérios
minimos.

- 2015
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Grafico 15. Rendimento bruto mensal dos professores — SIMAVE 2015
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No que se refere aos diretores, em relagdo a variavel sexo, o predominio de diretoras é patente. No total, 69% dos di-
retores das escolas publicas mineiras sdo mulheres. Mais da metade dos diretores se autodeclaram brancos(as). O segundo
maior grupo racial € o dos(as) pardos(as). Esses dois grupos raciais respondem por 93% do total de diretores. Os outros 7%
dividem-se em pretos(as) e amarelos(as). O percentual de diretores que se declarou indigena ndo chegou a 1%.

O grupo de diretores também é caracterizado por possuir uma elevada experiéncia. O grupo etario com maior partici-
pacdo é o dos diretores com idade entre 46 e 50 anos, que compdem quase % do total. Além disso, mais da metade dos
diretores tem 46 anos ou mais.

Quando perguntados sobre sua escolaridade, a maior parte dos diretores afirmou possuir pés-graduagdo na modali-
dade especializagdo, como mostra o grafico 16. A segunda formacdo mais comum € licenciatura, titulo obtido por 22% dos
diretores. Os percentuais dos diretores com apenas nivel médio ou magistério e com doutorado ou posterior ndo alcangou
a marca de 1% do total.

Grafico 16. Escolaridade dos diretores — SIMAVE 2015
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Até agora, os dados foram mostrados de forma agregada, pois a pequena diferenca de perfil entre os diretores das

Redes Estadual e Municipal ndo justificava uma dupla apresentacdo. As diferencas observadas nas questées relativas a

experiéncia, trabalho simulténeo e renda bruta se revelaram mais pronunciadas, motivo pelo qual essas informagdes sdo

apresentadas de forma desagregada nos graficos a seguir.

O gréfico 17 mostra os dados relativos a experiéncia dos diretores na carreira como um todo e na escola atual. O primei-

ro fato que pode ser depreendido € que, em média, o grupo de diretores pertencentes a Rede Estadual € mais experiente

que o grupo da Rede Municipal. Esse fato independe de qual tipo de experiéncia estamos considerando.

O segundo grupo de menor experiéncia (entre 1 e 5 anos como diretor) € o que possui maior representatividade em

ambas as redes. Destaca-se, porém, que a participacdo desse grupo € sempre maior na Rede Municipal, corroborando a

observacdo de que os diretores nas escolas municipais possuem menor experiéncia.

Grafico 17. Tempo de experiéncia como diretor — SIMAVE 2015
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Também perguntamos aos diretores se eles exerciam alguma outra atividade remunerada concomitante ao exercicio da

gestdo escolar. Em ambas as redes de ensino, a ampla maioria dos diretores afirmou ndo exercer nenhuma outra atividade

remunerada. No entanto, esse percentual é substancialmente maior na Rede Estadual, na qual 93% dos diretores declararam

se dedicar, exclusivamente, a gestao escolar. Vale destacar também que 14% dos diretores das escolas municipais afirmaram

exercer a fungdo de magistério em outra escola. Esse percentual na Rede Estadual € de apenas 4%.




2015 - SIMAVE - Revista Contextual

Grafico 18. Exercicio de outras atividades remuneradas pelos diretores — SIMAVE 2015
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O gréfico 19 mostra a distribuigdo de renda entre os diretores. Na Rede Estadual, o maior percentual (25%) refere-se ao
grupo de diretores que recebem R$ 3.940,00. J& na Rede Municipal, o maior percentual (19%) refere-se aos diretores que
recebem R$ 3152,00. No entanto, nas faixas de renda mais elevadas, a representatividade dos diretores da Rede Munici-
pal é maior. A diferenca mais significativa ocorre entre os diretores que recebem mais de 10 salarios minimos (R$ 7.880,01).
Nessa faixa de renda, o percentual dos diretores da Rede Municipal € de 11%, enquanto na Rede Estadual € de apenas 2%.

Grafico 19. Renda bruta mensal dos diretores — SIMAVE 2015
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Indice de Clima Escolar

Um dos fatores associados a qualidade de vida e a produtividade dos docentes e estudantes € a varidvel do clima es-
colar. Aspectos como as caracteristicas proprias da escola, sua organizacdo, funcionamento e padrdo de interagcdo formam
juntos essa variavel. O clima escolar € um processo dindmico e depende diretamente das atitudes e praticas dos sujeitos
para ser construfdo, podendo interferir de forma significativa no desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Faz-se necessa-
rio, no ambiente escolar, a criacdo de condicdes de convivio, motivacionais, criativas, de senso de responsabilidade e com-
promisso, além de préaticas saudaveis, para que se consiga atingir o melhor desempenho esperado pela instituicdo. Desse
modo, o clima escolar € um indicador construido tendo por base o ambiente escolar e suas interacdes. Com intuito de
avaliar o clima das escolas em Minas Gerais, foi necessario levar em consideracdo a percepgao dos estudantes, professores
e diretores acerca da realidade vivenciada, a forma como eles enxergam o ambiente escolar, a interagdo e relagdo entre
seus atores e as medidas tomadas para a resolugao de conflitos. Sabemos que muitas dessas caracteristicas perpassam a
cultura das boas préaticas e o respeito e reconhecimento das normas que regem a vida escolar; no entanto, nem sempre a
percepgao de um individuo condiz com o que é esperado de um ambiente. Portanto, avaliar essa percepc¢do auxilia a en-
tender melhor como esse aspecto pode contribuir para o desempenho do estudante. O indice foi construido com base nas
informacdes sobre a percepcao dos estudantes, professores e diretores acerca do clima escolar.

A maior parte dos estudantes avaliou de forma positiva alguns aspectos do clima escolar, como: a resolu¢do dos confli-
tos (ameacas e agressodes) por parte da escola, o conhecimento adquirido e as atividades oferecidas. No que se refere ao
comportamento disciplinar, 0s estudantes avaliaram de forma menos positiva: 39% concordaram que os estudantes obede-
cem e 61% informaram discordar da obediéncia dos estudantes aos professores e ao diretor. Uma parte consideravel dos
estudantes (42%) relatou que muitos estudantes fazem bagunca e ficam fora da sala de aula fazendo barulho, como mostra
o grafico 20. No que se refere a interacdo entre os estudantes e 0s demais atores escolares, a maior parte dos estudantes
avaliou as interacdes com o diretor (85%), professor (86%) e outros estudantes (87%) como boa ou muito boa, como mostra

o grafico 21.
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Grafico 20. Percepgdo dos estudantes acerca do clima escolar — SIMAVE 2015
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Grafico 21. Percepcgdo dos estudantes acerca das interagdes dos atores escolares — SIMAVE 2015
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No que tange a percepcdo dos professores acerca do clima escolar, podemos perceber que a maioria possui uma
percepgcao positiva em relacdo ao clima de sua escola. De acordo com a avaliagdo dos professores, o clima € propicio as
praticas saudaveis e ao respeito mutuo entre os individuos. Além disso, como mostra o grafico 23, as interacdes entre 0s
atores escolares, em sua maioria, sdo consideradas positivas. A interacao considerada menos forte € entre estudantes; no

entanto, as percepcdes negativas acerca dessa relacdo sdo poucas (5%).

Grafico 22. Percepgdo dos professores acerca do clima escolar — SIMAVE 2015
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Grafico 23. Percepgdo dos professores acerca das interagdes dos atores escolares — SIMAVE 2015
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O gréafico 24 mostra o grau de concordancia dos diretores para diferentes afirmativas relacionadas ao clima escolar.
De modo geral, € possivel notar um grau elevado de concordancia com as questdes positivamente relacionadas ao clima
escolar. De forma anéloga, a maioria dos diretores discordou da questdo negativamente relacionada a essa dimensdo. A
Unica afirmativa em que a concordancia parcial teve um percentual maior (68%) que a concordancia total foi a que dizia que

0s estudantes escutam e obedecem quando o diretor ou professores chamam a atencdo.

Grafico 24. Percepgdo dos diretores acerca do clima escolar — SIMAVE 2015

Concordo totalmente. Concordo. Discordo, Discordo totalmente
63%
63%
) 61%
55% 56% 55%
4% 42%
O,
. 2% 36%
(o]
22%
O,
11% %%
4% 2% 0 0, 3%
o) 0% o 1% 0% 3% 0% 2% 0% o

Quandoodiretor  Naminha escola,

Na minha escola,  Na minha escola,

Durante as aulas, Na minha est
procu S temos varias

muitos alunos os problemas que  ou os professores  ensinamos coisas X
ficam do lado de acontecensdo  chamamaatencdo  Utels paranossos — ensinar algo novo atividades
fora ) resolvidos 1a dosalunos, eles  alunos, algoque  aolongodetodoo  interessantes ao
fazendo baruho. mesmo. scutam e eles vao predsar ano para 0s longo do ano.
obedeem fora da escola. alunos.




Revista Contextual - SIMAVE

O gréfico 25 mostra a distribuicao de respostas dos diretores, quando questionados sobre a qualidade do relaciona-
mento pessoal de atores escolares especificos. Nota-se que, na maior parte dos casos, as interacdes pessoais foram classi-
ficadas como “boas”. As Unicas interacdes pessoais classificadas como “muito boas” envolviam os proprios diretores. Assim,
50% dos diretores afirmaram que a relacdo deles com funcionarios e estudantes era “Muito boa”.

Grafico 25. Percepcado dos diretores acerca das interacdes dos atores escolares — SIMAVE 2015
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Indice de Violéncia Escolar

Assim como acontece com a sociedade, a escola nao estd imune a violéncia, o que faz com que essa instituicdo torne-
-se, na maioria das vezes, um espelho da realidade social. A escola perde, diante de um ambiente vulnerdvel e conturbado,
suas caracteristicas e fungdes essenciais de educacdo, promogdo de cidadania, socializa¢do e de desenvolvimento pes-
soal. A violéncia no contexto escolar coloca em risco a ordem, a motivagao e a satisfacdo, contribuindo para o insucesso dos
propositos e objetivos da educacdo, do ensino e do aprendizado. Avaliar a percepg¢do que os atores escolares tém acerca
da violéncia auxilia na constru¢do de estratégias para minimizar os problemas advindos dessa atitude. Pensando nisso, op-
tamos por construir, para o SIMAVE 2015, um indice que avalie alguns aspectos da violéncia dentro do contexto escolar, com
o intuito de verificar 0 quanto essas préaticas de agressao, indisciplina, roubo e uso de élcool e outras drogas podem estar
associadas com o desenvolvimento do estudante e sua aprendizagem. Para construir esse indice, foi necessario avaliar a
percepcgao de cada um dos atores que compdem a escola: estudantes, professores e diretores.

Em relacdo a percepcdo dos estudantes acerca da violéncia, a maior parte relatou ndo ter sofrido nenhum tipo de
violéncia dentro do contexto escolar como roubo (74%), agressao fisica (89%) ou castigo (73%). Apenas a agressado verbal
como xingamento foi considerada um pouco mais comum no ambiente escolar, 53% dos estudantes relataram ja terem sido

xingados.

Grafico 26. Experiéncia dos estudantes com a violéncia na escola — SIMAVE 2015
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Em relacdo as agressoes fisicas, como brigas, e uso de &lcool e outras drogas, a percepc¢do dos estudantes demonstrou
que eles enxergam a escola como menos violenta. A maior parte relatou “discordar muito” e “discordar” de que é comum
existirem brigas na saida da escola (63%), brigas dentro da escola (70%), uso de drogas (85%) e uso de élcool (92%).
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Grafico 27. Percepcdo dos estudantes acerca da violéncia no contexto escolar — SIMAVE 2015
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A percepcdo geral dos professores avaliados remete a uma visdo de baixa violéncia no contexto escolar em que atuam.
A maior parte disse que nunca foi roubada ou agredida na escola, e que ndo sdo comuns brigas ou uso de drogas dentro
ou ao redor do ambiente escolar. No entanto, duas caracteristicas sdo avaliadas de forma contraria pelos professores. Uma
parte significativa dos professores relatou ja ter colocado estudantes de castigo ou para fora da sala, e ter sido xingada
pelos estudantes, pais de estudantes, professores ou funcionarios duas ou trés vezes, como apresentado nos graficos 28 e
29. Neste sentido, mesmo a avaliacdo dos professores ndo sendo negativa, € importante observar o andamento de peque-

nas praticas de violéncia, como indisciplina, agressividade e violéncia simbdlica, para que essas ndo evoluam para atitudes
maiores de violéncia escolar.

Grafico 28. Experiéncia dos professores com a violéncia na escola — SIMAVE 2015
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Grafico 29. Percepcdo dos professores acerca da violéncia no contexto escolar — SIMAVE 2015
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Os graficos 30 e 31 trazem as informagbes relativas a experiéncia direta e a percepcao dos diretores em relagao a
violéncia. Quanto aos episodios de experiéncia direta com violéncia, podemos perceber que o mais comum € a violéncia
verbal. No total, 42% dos diretores foram agredidos verbalmente por outros atores escolares, em pelo menos uma oportuni-
dade. O fato de 60% dos diretores terem afirmado que colocaram estudantes de castigo pelo menos uma vez mostra que,
embora roubos e agressoes fisicas ndo sejam comuns, os diretores tém alguns problemas disciplinares com os estudantes.

Os indicadores das questdes relativas a percepgdo de violéncia por parte dos diretores mostram que, de modo geral,
existem poucos casos concretos ligados a violéncia nas escolas publicas mineiras. Os maiores percentuais de concordan-
cia referem-se as afirmacdes relacionadas a brigas entre os estudantes fora da escola e ao uso de drogas por parte deles.

Mesmo assim, o percentual de concordéancia, total ou parcial, alcancou 12% e 9%, respectivamente.
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Grafico 30. Experiéncia dos diretores com a violéncia na escola — SIMAVE 2015
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Grafico 31. Percepcgdo dos diretores acerca da violéncia no contexto escolar — SIMAVE 2015
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Outras Caracteristicas Escolares

Além das caracteristicas escolares ja descritas acima, as variaveis rede de ensino, localiza¢do e area do territorio tam-
bém compuseram, no nivel da escola, 0 modelo de regressdo multinivel definido no estudo. No nivel do estudante, foram
utilizadas como varidveis explicativas da proficiéncia o sexo, a cor/raca, o nivel socioecondémico e a reprovacado. Todas es-
sas variaveis sdo espelhadas no segundo nivel. Com efeito, no nivel da escola temos a propor¢do de estudantes do sexo
feminino, a proporcdo de estudantes em cada cor/raca, dentre as elencadas no questionario contextual, a média do nivel
socioeconbmico da escola e o percentual de reprovados. Essas propor¢des capturam o efeito da composicao da escola
sobre a proficiéncia dos estudantes.

No nivel da escola, estdo presentes os indices de clima e violéncia escolar e, também, as varidveis de rede de ensino,
localizacdo da escola e area do territdrio. A informacdo sobre a rede de ensino permite verificar se existe diferenca siste-
matica nas proficiéncias entre as escolas da Rede Estadual e Municipal. Alguns dados de pesquisa ja evidenciaram que a
Rede Municipal possui um desempenho médio melhor que a Rede Estadual, no Ensino Fundamental. Por outro lado, a média
de desempenho no Ensino Médio é maior na Rede Estadual que na Municipal. Vale considerar que, em Minas Gerais, as
escolas de Ensino Médio sdo majoritariamente da Rede Estadual, enquanto as escolas de Ensino Fundamental pertencem,
em sua maioria, a dependéncia administrativa dos municipios.

Adicionalmente, as escolas podem diferir segundo sua localizagdo, urbana ou rural. Estudos comparando a média de
desempenho entre as escolas urbanas e rurais evidenciam que as escolas urbanas apresentam médias significativamente
superiores as rurais. Por isso, analisar a variagdo do desempenho segundo a localizacdo das escolas é pertinente e pode
oferecer subsidios importantes para a implementacdo de politicas publicas, visando ndo apenas a melhoria da qualidade do
ensino, mas também a equidade entre esses grupos sociais.

Por fim, a varidvel de drea do territdrio mostra a distingao entre escolas localizadas em regides metropolitanas e em
regi®es ndao metropolitanas. A inclusdo dessa varidvel no modelo de regressao multinivel final definido nesse estudo se fez
pertinente, pois evidenciou significativa variacdo entre as escolas metropolitanas e ndo metropolitanas, revelando desvan-
tagem da média de desempenho das escolas metropolitanas.




FATORES ASSOCIADOS AO DESEMPENHO

N&o é preciso ser cientista para saber que o desempe-
nho dos estudantes é impactado por diversos fatores, se-
jam eles caracteristicas demograficas dos individuos, como
sexo, cor ou raga, idade, sejam as condi¢gdes econbmicas
da familia, ou mesmo, as peculiaridades das escolas. Mas é
preciso organizar metodicamente (como um cientista) essa
gama de fatores, sob pena de nos perdermos no discur-
so da impossibilidade de se determinar o que € importante
para a melhora do processo de ensino e aprendizagem. Or-
ganizar o pensamento dessa forma € construir um modelo
conceitual que explique (ou, ao menos, tente explicar) as
relacbes entre um contexto favordvel e boas praticas com
melhores resultados escolares.
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O modelo conceitual ndo precisa ser exaustivo, ou seja, ele nao precisa catalogar todos os fatores que impactam os re-
sultados da avaliagdo, mas deve listar agueles que sao relevantes para a compreensao da relagdo. Uma clivagem importan-
te & 0 espaco de origem e desenvolvimento dos processos que impactam os resultados, tendo como referencial a escola.
Assim, podemos organizar os fatores em extraescolares e intraescolares. Para uma abordagem tedrica, a imaginacao seria o
limite para o arrolamento desses fatores, mas, ao nos depararmos com problemas concretos de pesquisa, por exemplo, que
tipo de informacdo é possivel levantar em questionarios, ou quantas (e quais) perguntas podemos fazer sobre determinado
fator, restringimos nosso modelo ao possivel, dadas as caracteristicas da avaliacdo educacional.

Os fatores contextuais sdo constructos tedricos que sintetizam caracteristicas ou propriedades dos individuos, familias
e instituicGes. Um constructo pode englobar vérias dimensdes, contanto que elas sejam relevantes para a descricdo dos
processos sociais que compdem a relacao entre o fator contextual e o resultado educacional pesquisado. Desse modo, um
constructo precisa de medidas apropriadas para representar adequadamente o fenémeno de interesse e suas dimensdes.
As medidas sdo a representacdo numeérica do constructo. Um exemplo claro seria o conhecimento de um estudante do 5°
ano do Ensino Fundamental em Matemaética: a medida de proficiéncia € uma sintese das respostas do estudante a um teste
objetivo, com muitas questdes pertinentes para aferir as miltiplas dimensées que a nocao de conhecimento em Matematica
representa. Essa simplificacdo da realidade é muito desejdvel e por vezes necessaria para tornar possivel operar objetiva-
mente com fendbmenos de natureza complexa.

Os modelos estatisticos sdo tipos especificos de modelos matematicos, que, por sua vez, nada mais sdo do que a
representacao numérica do mundo. Avaliamos os estudantes e construimos nossa medida de desempenho, a proficiéncia,
um valor que varia numa escala de 0 a 500. Quanto maior o valor da proficiéncia do estudante ou da média de proficiéncia
da escola, melhor o desempenho dele. Estabelecer a correlagdo entre essa medida e nossos fatores contextuais pode ser
(til, mas isso nada nos diria sobre o poder explicativo dos mesmos. Para saber se, em que direcdo € o quanto os fatores
contextuais impactam o desempenho, equacionamos o desempenho em razdo dos fatores, ou seja, o valor da proficiéncia
€ nossa varidvel dependente e os fatores contextuais sdo nossas variaveis independentes. A modelagem estatistica mais
comum para esse tipo de fendbmeno é a regressdo, via de regra, a regressdo de minimos quadrados ordinarios.

Para que seja possivel tirar conclusdes precisas, € necessario ajustar o melhor modelo que descreve os dados. Mesmo
ajustando o melhor modelo, sempre haverd um termo de erro, o importante € que ele seja o menor possivel e que ndo seja
sistematico, enviesado. Seguindo o conselho da literatura especializada, pensamos em um modelo que contemple toda a
gama de fatores contextuais relevantes, sem a interdicdo de preconceitos tedricos. Poderfamos elaborar uma regressdo
multipla, que se assemelha a equacdes de primeiro grau, mas essa estratégia ignora, por pressuposto, que as caracteris-
ticas dos individuos reunidos em um mesmo ambiente podem estar relacionadas com as condicdes desse ambiente. Por
isso, esses modelos tendem a subestimar o que estudantes de uma mesma escola tém em comum devido a essa escola
e, consequentemente, tendem a subestimar os efeitos das caracteristicas escolares sobre seus estudantes. Os modelos
hierarquicos, por sua vez, distinguem as diferencas de desempenho dentro de uma mesma escola e as diferencas de de-
sempenho entre escolas, em uma forma muito parecida com os sistemas de equacdes de primeiro grau. Assim, podemos
utilizar as caracteristicas dos estudantes para medir 0 quanto suas caracteristicas individuais, extraescolares, afetam o seu
desempenho dentro da escola e, de maneira complementar, podemos também utilizar as caracteristicas das escolas para
medir mais precisamente o quanto fatores internos afetam o desempenho desses mesmos estudantes. Esses modelos
hierdrquicos trazem solugdes estatisticas adequadas para resolver o problema da interdependéncia entre os resultados de
estudantes agrupados em uma mesma escola. Na literatura sobre eficacia escolar, esses sao modelos consagrados.

Na andlise que realizaremos a seguir, serdo considerados os resultados em Lingua Portuguesa e Matematica dos estu-
dantes em escolas publicas (estaduais ou municipais), obtidos com a avaliagdo realizada em 2015. O total de estudantes e
escolas é fixo durante toda a andlise e se refere ao conjunto de casos com todas as informagdes necessarias para realizagao
do estudo. Ou seja, para entrar na analise, os estudantes devem ter feito o teste, ter a proficiéncia calculada, ter respondido
ao questiondrio e ter indices contextuais calculados. O mesmo vale para as escolas: elas devem possuir informacdo para
todas as dimensdes trabalhadas, como desempenho, clima, violéncia etc. Os modelos sao feitos separadamente para cada
etapa de escolaridade; assim, temos resultados para o 7° ano do Ensino Fundamental, 0 1° e 0 3° anos do Ensino Médio.

.38.
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Antes de partir para a andlise dos resultados em si, apresentamos um quadro com a forma de codificagdo das variadveis
(que na base de dados sdao os vetores que representam os fatores contextuais) e as estatisticas descritivas, essas Ultimas
por etapa de escolaridade. As varidveis estdo distribuidas de acordo com o nivel de anélise: o nivel 1 refere-se as informa-
cdes dos estudantes, o nivel 2 refere-se as informacdes das escolas. Temos, em nossa analise, varidveis dicotdbmicas e con-
tinuas. As varidveis dicotdmicas sempre representam o pertencimento a determinado grupo, ou a presenca de determinada
caracteristica. Por exemplo, para representar o sexo dos estudantes, temos uma varidvel codificando essa caracteristica
dos estudantes da seguinte maneira: agueles que declararam ser do sexo masculino recebem o valor “0”, j& aquelas que
declararam ser do sexo feminino recebem o valor “I”. Assim, podemos interpretar o coeficiente do modelo como o efeito de
ser do sexo feminino em relacdo a ser do sexo masculino.

Outro exemplo, esse talvez um pouco mais complexo. Temos varidveis para representar o fator cor/raca autodeclarada
pelo estudantes. Incluimos em nosso modelo as varidveis para o pertencimento ao grupo de estudantes que autodeclara-
ram amarelos, indigenas, pardos ou pretos. Isso faz com que a categoria da varidvel que identifica estudantes autodeclara-
dos da cor branca ser o grupo de referéncia. Assim, o coeficiente ird representar a vantagem ou desvantagem de amarelos,
indigenas, pardos ou pretos em relagdo aos brancos.

Quadro 1. Nivel e codificacdo das varidveis que representam os fatores contextuais associados ao desempenho

NiVEL VARIAVEIS CODIFICACAO

Sexo autodeclarado: Feminino=1 e Masculino=0.

Amarela=1 e Nao Amarela=0; Indigena=1 e N&o Indigena=0;

Cor ou raga autodeclarada: Parda=1e N&do Parda=0; Preta=1 e N&o Preta=0.

Estudante .
Nivel socioecondmico do estudante: Indice padronizado variando de O a 10.
Repbrovacio autodeclarada: Estudante informou pelo menos uma reprovacdo=1e
P ¢ ’ Estudante informou nunca ter sido reprovado=0.
Rede de ensino: Escola estadual=1 e Escola municipal=0.
Localizagdo da escola: Urbana=1e Rural=0.
Area do territério: Metropolitana=1 e N&o Metropolitana=0.
L Codificado de 0 a 10, assim, cada unidade a mais significa um
Percentual de estudantes do sexo feminino: ) o
incremento de 10%.
Percentual de estudantes autodeclarados indigenas: Codificado de 0 a 1O,Aa55|m, cada umdfde a mais significa um
incremento de 10%.
Percentual de estudantes autodeclarados amarelos: Codificado de 0 a 10,‘a55|m, cada umd?de a mais significa um
incremento de 10%.
Escola

Codificado de 0 a 10, assim, cada unidade a mais significa um

Percentual n lar r . .
ercentual de estudantes autodeclarados pardos incremento de 10%.

Codificado de 0 a 10, assim, cada unidade a mais significa um

Percentual de estudantes autodeclarados pretos: incremento de 10%.

Média do nivel socioecondmico: Média do indice, padronizada, variando de 0 a 10.

Codificado de 0 a 10, assim, cada unidade a mais significa um

Percentual reprov. : ]
ercentual de reprovados incremento de 10%.

indice de Clima Escolar: indice padronizado variando de 0 a 10.

Indice de Violéncia Percebida na Escola: indice padronizado variando de O a 10.

Para os fatores representados por varidveis continuas — percentuais, indices e médias —, os resultados se referem sem-
pre ao incremento de uma unidade. Mas o que significa essa “uma unidade a mais” ndo € o mesmo para todas elas. Para os
percentuais de estudantes (que frequentam o noturno, que sdo do sexo feminino, que declararam cor/raca amarela, que ja
foram reprovados etc)), essa unidade a mais significa um aumento de 10% daquele grupo na escola. Ou seja, qual o efeito
de termos mais 10% de meninas na escola (ou a diferencga entre uma escola com 50% de meninas e uma escola com 60%)?
Claro que essas interpretagbes devem ser feitas com cautela, j&@ que estamos tratando da composi¢do da escola atraves
de uma aproximagao (percentual de estudantes pertencentes a determinado grupo que efetivamente fizeram o teste e
responderam ao questionario contextual). Além disso, alguns cenarios podem ser muito irreais, como uma escola com 100%
de meninas ou 100% de meninos.
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Além dessas varidveis continuas que retratam o percentual, temos os indices calculados para o nivel socioecondmico
dos estudantes, para o clima escolar, para a violéncia percebida na escola. Também temos a média no indice socioeco-
nomico. Todas essas medidas foram padronizadas em uma escala de 0 a 10, utilizando os valores minimos e maximos da
distribuicdo. Uma unidade a mais nesse grupo seria a diferenca dada pelo avanco em um decil na escala, ou a diferenca
entre estudantes/escolas posicionadas um decil acima nessas escalas contextuais. Preferimos essa interpretacdo a dada
pelo desvio padrdo, normalmente utilizado em estudos académicos, mas menos conhecido entre ndo especialistas e de
dificil compreensdo, em alguns casos.

Ao todo, os modelos contemplam 239.211 estudantes e 4.287 escolas mineiras, nos modelos para Lingua Portuguesa e
Matematica no 7° ano do Ensino Fundamental. Nos modelos criados para o 1° ano do Ensino Médio, sdo consideradas as
informagbes de 206.700 estudantes em 2.276 escolas da rede publica. J& os modelos do 3° ano EM trazem resultados ba-
seados nos dados de 138.066 estudantes de 2.250 escolas. A Proficiéncia Média desses estudantes em Lingua Portuguesa
€ 22964, 25467 e 275,00 para 7° EF, 1° EM e 3° EM respectivamente; jé para Matematica, a média é de 235,69, 26121 e
27316. Valores minimos e médios podem ser encontrados nas tabelas com as estatisticas descritivas, bem como o desvio
padrdo. Como dissemos, as variaveis que indicam o pertencimento a determinado grupo, seja o sexo do estudante ou a
rede da escola, sdo dicotdbmicas, com valor O para o ndo pertencimento e 1 para o pertencimento. Isso pode ser verificado
nas estatisticas também: o valor minimo para esse tipo de varidvel sempre serd O e o valor méximo sempre serd 1. A média
dessas varidveis pode ser interpretada como a propor¢do dessa categoria na base de dados. Os percentuais estdo codifi-
cados de 0 a 10, o que faz com que os valores minimos nao sejam menores do que O e os maximos maiores que 10. Para
se ter o percentual, é sé realizar a operacdo inversa da que fizemos e multiplicar os valores por 10. indices também est&o
codificados de O a 10, padronizados pelos limites minimos e maximos nas escalas em que foram gerados, ou mesmo quando
foram agregados no nivel da escola. Ha casos em que os valores 0 e 10 ndo sdo atingidos: isso ocorre porgue as descritivas

foram feitas por etapas, e na respectiva etapa pode ndo existir um caso limite.
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Tabela 3. Estatisticas descritivas para as varidveis dos modelos do 7° ano EF

NIVEL VARIAVEIS N MEDIA D.P. MIN. MAX.
Proficiéncia em Lingua Portuguesa 239211 229,64 51,84 81,24 372,20
Proficiéncia em Matematica 239211 235,69 47,58 100,38 395,78
Autodeclara sexo feminino 239211 0,48 0,50 0,00 1,00
Autodeclara sexo masculino 239211 0,52 0,50 0,00 1,00
Autodeclara cor/raca branca 239211 0,25 0,43 0,00 1,00
Estudante Autodeclara cor/raga parda 239211 0,54 0,50 0,00 1,00
Autodeclara cor/raca preta 239211 0,13 0,34 0,00 1,00
Autodeclara cor/raca amarela 239211 0,04 0,19 0,00 1,00
Autodeclara cor/raca indigena 239211 0,04 0,20 0,00 1,00
Autodeclara ja ter reprovado 239211 0,24 0,43 0,00 1,00
indice Socioeconémico 239211 5,79 1,40 0,00 10,00
Rede Estadual 4287 0,65 0,48 0,00 1,00
Localizagdo Urbana 4287 0,81 0,39 0,00 1,00
Regional Metropolitana (A, B ou C) 4287 0,16 0,37 0,00 1,00
Percentual de estudantes no noturno 4287 0,01 0,27 0,00 10,00
Percentual de meninas 4287 4,69 1,01 0,00 10,00
Percentual de meninos 4287 5,31 1,01 0,00 10,00
Percentual de brancos(as) 4287 2,48 1,34 0,00 10,00
e Percentual de pardos(as) 4287 5,40 1,32 0,00 10,00
Percentual de amarelos(as) 4287 0,38 0,42 0,00 10,00
Percentual de pretos(as) 4287 1,35 0,90 0,00 10,00
Percentual de indigenas 4287 0,39 0,43 0,00 10,00
Percentual de reprovados(as) 4287 2,56 1,29 0,00 10,00
Numero de estudantes 4287 55,80 39,67 1,00 300,00
ndice de Clima Escolar 4287 5,82 1,26 0,00 10,00
indice de Violéncia Percebida na escola 4287 6,18 1,40 0,00 10,00

Média do indice Socioeconémico 4287 6,16 1,44 0,00 10,00
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Tabela 4. Estatisticas descritivas para as varidveis dos modelos do 1° ano EM

Proficiéncia em Lingua Portuguesa 206700 25467 50,22 14,18 392,86
Proficiéncia em Matematica 206700 261,21 47,05 135,77 432,03
Autodeclara sexo feminino 206700 0,51 0,50 0,00 1,00
Autodeclara sexo masculino 206700 0,49 0,50 0,00 1,00

Autodeclara cor/raca branca 206700 0,27 0,44 0,00 1,00
Estudante Autodeclara cor/raga parda 206700 0,52 0,50 0,00 1,00
Autodeclara cor/raca preta 206700 015 0,35 0,00 1,00
Autodeclara cor/raca amarela 206700 0,04 0,21 0,00 1,00
Autodeclara cor/raca indigena 206700 0,03 06 0,00 1,00
Autodeclara jé ter reprovado 206700 0,29 0,45 0,00 1,00
Indice Socioeconémico 206700 5,85 1,39 0,00 10,00
Rede Estadual 2276 0,99 0,12 0,00 1,00
Localizagdo Urbana 2276 0,93 0,26 0,00 1,00
Regional Metropolitana (A, B ou C) 2276 016 0,37 0,00 1,00
Percentual de estudantes no noturno 2276 0,60 1,79 0,00 10,00
Percentual de meninas 2276 5,04 0,88 0,00 10,00
Percentual de meninos 2276 4,96 0,88 0,00 10,00
Percentual de brancos(as) 2276 2,58 1,47 0,00 10,00
ool Percentual de pardos(as) 2276 5,24 1,30 0,00 10,00
Percentual de amarelos(as) 2276 0,45 0,36 0,00 5,00
Percentual de pretos(as) 2276 1,48 0,88 0,00 10,00
Percentual de indigenas 2276 0,26 0,27 0,00 3,75
Percentual de reprovados(as) 2276 2,90 1,22 0,00 10,00
Nimero de estudantes 2276 90,82 7771 1,00 806,00
indice de Clima Escolar 2276 5,70 115 1,35 9,83
indice de Violéncia Percebida na escola 2276 6,30 1,29 0,66 9,53

Média do indice Socioeconémico 2276 6,29 1,34 0,00 10,00
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Tabela 5. Estatisticas descritivas para as varidveis dos modelos do 3° ano EM

NIVEL VARIAVEIS N MEDIA D.P. MIN. MAX.
Proficiéncia em Lingua Portuguesa 138066 275,00 48,87 124,90 404,45
Proficiéncia em Matematica 138066 2736 51,70 152,97 448,24
Autodeclara sexo feminino 138066 0,56 0,50 0,00 1,00
Autodeclara sexo masculino 138066 0,44 0,50 0,00 1,00
Autodeclara cor/raga branca 138066 0,29 0,45 0,00 1,00
Estudante Autodeclara cor/raga parda 138066 0,51 0,50 0,00 1,00
Autodeclara cor/raca preta 138066 015 0,35 0,00 1,00
Autodeclara cor/raga amarela 138066 0,04 0,19 0,00 1,00
Autodeclara cor/raca indigena 138066 0,01 012 0,00 1,00
Autodeclara ja ter reprovado 138066 0,29 0,45 0,00 1,00
indice Socioeconémico 138066 5,76 137 0,00 10,00
Rede Estadual 2250 0,99 012 0,00 1,00
Localizacdo Urbana 2250 0,93 0,26 0,00 1,00
Regional Metropolitana (A, B ou C) 2250 0,16 0,37 0,00 1,00
Percentual de estudantes no noturno 2250 24 3,04 0,00 10,00
Percentual de meninas 2250 5,60 1,07 0,00 10,00
Percentual de meninos 2250 4,40 1,07 0,00 10,00
Percentual de brancos(as) 2250 274 1,69 0,00 10,00
Eecolns Percentual de pardos(as) 2250 5,22 1,54 0,00 10,00
Percentual de amarelos(as) 2250 0,39 0,40 0,00 3,33
Percentual de pretos(as) 2250 1,51 1,03 0,00 10,00
Percentual de indigenas 2250 015 0,26 0,00 5,00
Percentual de reprovados(as) 2250 310 1,37 0,00 10,00
Ndmero de estudantes 2250 61,36 56,76 1,00 553,00
indice de Clima Escolar 2250 5,70 115 1,35 9,83
indice de Violéncia Percebida na escola 2250 6,30 1,29 0,66 9,53
Média do Indice Socioecondmico 2250 6,29 1,34 0,00 10,00

Antes da andlise dos coeficientes, gostarfamos de relatar as estatisticas de ajuste dos modelos que criamos. Essas esta-
tisticas dizem respeito ao qudo adequado ou ndo os modelos sdo, o quanto o modelo “adere” aos dados. Servem como um
controle de qualidade. A primeira, que pode ser encontrada ao final da tabela, € a confiabilidade: na literatura especializada,
observamos que a confiabilidade para a estimativa dos interceptos (valores esperados para a proficiéncia, quando todas as
variadveis do modelo valem 0O) € adequada se esse valor € superior a 0,5, algo que ocorre em todos 0s nossos modelos. A
variancia ainda explicada pelo nivel das escolas esta logo abaixo. A diferenca entre esses valores e agueles encontrados
quando ajustamos o modelo sem qualquer variavel, a ndo ser as proficiéncias e a identificadora da escola (esses modelos
sdo conhecidos como nulos, ou plenamente incondicionais, pois ndo apresentam nenhuma condicionante para o resultado),

se mostrou razoavel.
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Vale lembrar que as proficiéncias em Lingua Portuguesa e Matematica estdo em suas devidas escalas, sem alteracoes,
por isso a interpretacdo dos valores apresentados é direta. Assim, os valores significardo o acréscimo ou decréscimo em
termos de proficiéncia em uma das duas disciplinas, em cada etapa de escolaridade. Nosso ponto de partida € o valor dos
interceptos. Por recomendacgdes que encontramos na literatura, centralizamos todas as varidveis do nivel dos estudantes na
média do grupo (escolas) e todas as varidveis do nivel da escola na grande média (estado). Isso faz com que o valor espe-
rado quando as varidveis explicativas valem zero (o valor dos interceptos) remetam as caracteristicas médias da distribuicdo.
Para deixar isso mais claro, podemos tomar como exemplo o resultado de Lingua Portuguesa no 7° ano: a proficiéncia espe-
rada de um estudante € 226,52, estimativa que leva em consideracdo todos os fatores incluidos no modelo (caracteristicas
dos individuos e das instituigbes), ou seja, quando ndo ha diferenca dada pelo sexo, cor/raca, reprovacdo, rede, localizacdo,
area, para um individuo com nivel socioecondmico igual @ média de sua escola, a qual apresenta composicdo e indices na
média da populacdo. Esse pode entdo ser considerado o valor esperado para os estudantes e as escolas com caracteris-
ticas médias.

A partir da andlise dos coeficientes, € possivel dizer quais fatores tém efeito sobre o desempenho, bem como a direcdo
e a forca dessa influéncia. A significancia estatistica responde a questdo “se” determinado fator impacta o desempenho
dos estudantes; para tanto, consideramos um nivel de confianga de 95%. A teoria orienta a interpretagao sobre “a dire¢do”
esperada da influéncia: por exemplo, esperam-se melhores resultados quanto maiores forem os valores dos indices que
representam o nivel socioecondmico, o clima escolar etc. O sinal dos nimeros indica em que direcdo o fator influencia o
resultado do teste — valores positivos significam que o fator incrementa o desempenho, enguanto valores negativos indicam
que o fator gera decréscimo na proficiéncia. Para responder a questao sobre “o0 quanto” determinado fator impacta o resul-
tado, olhamos para a magnitude do nimero em si, para o valor do coeficiente do paréametro em cada modelo.

Tomemos, para a interpretagdo dos coeficientes, os resultados do 3° EM em Matematica como exemplo. A proficiéncia
esperada de um estudante e de uma escola com caracteristicas médias € 269,20. Se for do sexo feminino, terd uma des-
vantagem de -6,24 em relacdo aos meninos. Caso seja da cor/raca parda, em geral, terd uma desvantagem de -4,04 pontos
em relacdo aos estudantes da cor/raca branca. Se for da cor/raca preta, essa desvantagem € maior em relagdo aos brancos:
-8,18. Da cor/raca amarela, a desvantagem € de -7,22 e indigena, -12,51. O fato de ja ter sido reprovado diminui a proficiéncia
esperada em Matemética em -25,32, um nivel na escala, inclusive esse € o efeito de maior magnitude em todos 0s modelos.
A cada unidade a mais do indice socioeconémico do estudante, temos uma vantagem de 4,36, ou seja, quanto melhor o
nivel, mais alta € a proficiéncia esperada.

Estudar em uma escola da Rede Estadual traria uma desvantagem de -5,82 em relacdo a estudar em uma escola da
Rede Municipal, mas esse coeficiente estd destacado em vermelho na tabela, pois ndo é estatisticamente significativo; alids,
todos os coeficientes destacados na tabela ndo sdo. O estudante em uma escola urbana tem uma desvantagem na profi-
ciéncia esperada de -4,17, e em escola das regionais metropolitanas de -4,19. Esses resultados ndo eram esperados, mas po-
dem até fazer sentido se considerarmos que todas as outras caracteristicas dos estudantes dessas escolas e das proprias
unidades escolares estdo estatisticamente controladas no modelo. Esse seria, entdo, e isso vale para todos os coeficientes,
em todos os modelos estimados, o que podemos chamar de efeito “liquido” do fator. O efeito de ter 10 estudantes a mais na
escola é estatisticamente significativo, mas o coeficiente € muito baixo, ndo chegando a 1. Todos os efeitos que ndo chegam
a um ponto na escala podem ser considerados pequenos e, portanto, de pouco impacto sobre o desempenho. Os 10% a
mais de estudantes no noturno trazem uma desvantagem, mas que ndo chega a 1 ponto. Imaginemos a situacao limite, a
diferenca entre uma escola com 100% dos estudantes no noturno e outra com 0%, mantidos 0s outros fatores constantes (0
que é possivel, ao menos para aqueles que estao especificados no modelo): a desvantagem na proficiéncia esperada para
0 estudante da primeira escola seria de -8 pontos.
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Tabela 6. Resultados dos modelos hierdrquicos finais por etapa e disciplina

PARAMETROS

Intercepto 226,52 233,44 251,91 259,65 270,41 269,20
Autodeclara sexo feminino 15,93 1,07 16,13 -4,96 11,90 -6,24
Autodeclara cor/raca parda -2,97 -1,91 -516 -3,86 -4 -4,04
I Autodeclara cor/raca preta -9,68 -8,84 -9,33 -9,53 -6,19 -818
Autodeclara cor/raca amarela -6,21 -4,57 -5,94 -4,35 -6,24 -722
Autodeclara cor/raca indigena -4,24 -5,06 -10,45 -9,25 -12,63 -12,51
Autodeclara ja ter reprovado -2712 -24.82 -26,53 -24.35 -24.,49 -25,32
fndice Socioecondémico 6,46 6,03 4,59 416 4,46 4,36
Rede Estadual -2,88 -2,68 -5,51¢ =777 -7,23 -5,82*
Localizagdo Urbana -3,56 -3,25 -0,87* 0,63* -3,08* -417
Regional Metropolitana (A, B ou C) -3,00 -3,61 -415 -4,55 -2,40 -419
Ndmero de estudantes 0,03 0,02 0,01 0,00* 0,02 0,02
Percentual de estudantes no noturno 1,37 -0,01* -0,61 -0,67 -0,90 -0,80
Percentual de meninas 217 0,37* 3,07 0,77 3,05 115
Eecolne Percentual de pardos(as) 1,22 -1,97 -1,91 -2,79 -1,68 -2,30
Percentual de amarelos(as) -2,21 -2,82 -0,71* -1,48* -0,20* -0,38*
Percentual de pretos(as) -3,90 -4.61 -3,55 -4,37 -2,58 -4,26
Percentual de indigenas 172 -3,43 -3,00 -4,48 -4,94 -5,40
Percentual de reprovados(as) -2,69 -2,38 -2,21 -2,42 -2,06 -2,01
Média do Indice Socioeconémico 6,86 5,60 476 314 5,49 499
indice de Violéncia Percebida na escola 273 2,49 2,65 2,74 2,44 3,03
indice de Clima Escolar 2,30 2,96 1,60 2,07 1,42 2,24
Confiabilidade 0,71 0,791 0,754 0,816 0,726 0,795
Variancia no 2° nivel 6% 10% 5% 8% 7% 10%
Diferenca da variancia no 2° nivel -6% -5% -4% -4% -5% -5%

O percentual de meninas traz um resultado interessante para a discussao. Por mais que ser do sexo feminino traga uma
desvantagem (vide o efeito da varidvel), o efeito da composicéo ndo traz desvantagem, e sim vantagem. E o tipico caso em
que podemos desmistificar a falacia ecoldgica. Um maior percentual de meninas na escola ndo traz desvantagem para o re-
sultado esperado em Matemaética, traz vantagem. Isso mostra como os modelos hierarquicos, ou multiniveis, se preferirmos,
sdo importantes para a analise dos fatores associados. Os adicionais de 10% dados pelas variaveis ligadas a composi¢ao
por cor trazem sempre efeitos negativos, em diferentes magnitudes, sendo que o efeito da composi¢cao por estudantes
autodeclarados da cor amarela ndo € significativo. Ter mais estudantes reprovados na escola também diminui a proficiéncia
esperada do estudante, seja ele mesmo ou ndo um repetente — essa desvantagem é da ordem de -2,01 pontos a cada 10%
a mais de reprovados. Estudar em uma escola com estudantes de maior nivel socioeconémico também traz vantagem, como
esperado — quanto mais alta a média do indice que sintetiza essa dimensdo, maior a proficiéncia esperada.

Chegamos agora ao ponto que consideramos interessante destacar. Percebemos que todas essas variaveis tém impac-
to sobre a proficiéncia esperada. Isso prova que a aprendizagem € um processo influenciado por diversos fatores, dentre
eles, também aqueles que classificamos como intraescolares. Essas dimensdes sdo importantes, pois tratam justamente
dos aspectos nos quais o0s atores escolares podem intervir. O indice de clima escolar, por exemplo, sintetiza as informacdes
sobre as relacdes e interagcdes entre as pessoas no interior das escolas, 0 conhecimento e respeito as normas da escola,
a gestdo de conflitos etc. O indice que trata da violéncia percebida pelos atores € um caso um pouco mais complicado; po-
demos compreender que, se medidas forem tomadas para que as pessoas sejam menos expostas a situagdes de violéncia,
isso pode afetar positivamente o desempenho dos estudantes. Mas isso nem sempre estd nas maos dos agentes, muitas
vezes fugindo ao seu controle. O que podemos dizer € que, quanto menos violéncia na escola, mais significativos sdo 0s
resultados nos testes cognitivos. Isso nos leva a deduzir que a aprendizagem € melhor em escolas cujo indice de violéncia

€ menor.
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CONSIDERACOES FINAIS




A educacdo publica e de qualidade funciona como vetor de transformacdo
social, indispenséavel se quisermos alcancar uma sociedade mais competente e
igualitéria. E preciso ter em mente que as escolas promovem interagdes subs-
tantivas entre diversos agentes, e isso afeta os resultados individuais e coletivos
alcancados. As escolas estdo permeadas pelas perspectivas e visdes sobre seus
rumos, suas fungdes, suas melhores préaticas e sobre os métodos mais eficazes
de construir-se um ambiente de promog¢do de uma educac¢do de qualidade.

Para as escolas, especificamente, esta reservado o desafio de oferecer ensi-
no de qualidade para estudantes com enormes diferencas socioculturais. E a es-
cola precisa lidar com as caracteristicas de seus estudantes, sem perder de vista
as finalidades desse ensino. Chegar a um consenso sobre os valores que devem
ser compartilhados e compreendidos por toda a comunidade escolar pode ser
dificil, mas estabelecer algumas diretrizes minimas para as estratégias de gestdo
e pedagogicas é vidvel e necessario.
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