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Carta ao Educador
ry
com imensa satisfacdo que fazemos chegar as escolas mineiras os resulta-
dos do Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo — PROALFA que integra o
Sistema Mineiro de Avaliacdo — SIMAVE.

O PROALFA tem como objetivo obter dados e informacdes do desempenho dos
alunos quanto ao desenvolvimento de suas competéncias e habilidades cognitivas
necessarias ao processo de alfabetizacdo.Permite acompanhar os passos das crian-
cas, gue em Minas iniciam o Ensino Fundamental aos 6 anos de idade, construindo
um diagnéstico de seus avancos e dificuldades.

A partir de um retrato solidamente construido por meio de metodologia rigorosa
e critérios pedagdgicos bem delineados, a avaliacdo norteia o sistema, a escola e
os professores ao planejar acoes para a melhoria dagualidade do ensino em nosso
Estado. E sempre bom lembrar da meta de que todas as criancas estejam alfabeti-
zadas até o terceiro ano de escolaridade. Os resultados das avaliacoes tém revelado
gue essa é uma meta possivel de ser atingida.

Nesse sentido, sua participacdo é fundamental.

Nesse ano os resultados estdo melhores do que os das avaliagdes anteriores. Isso é
motivo de alegria, mas também pde em destaque a dimensao do desafio. Ha ain-
da muitos alunos que, no terceiro ano de escolaridade, estdo em niveis abaixo do
recomendado. Em Minas Gerais, o compromisso é de uma educacdo de qualidade
para todos, sem excecdo. Por isso, mais uma vez, contamos com vocé.

Receba esse boletim, com carinho, pois apresenta os resultados dos alunos do terceiro
ano.Leia-o e discuta com seus colegas,com os pais, direcao, enfim, envolva toda a co-
munidade escolar. Os resultados do SIMAVE/PROALFA 2008 apontam caminhos para

corrigir os problemas detectados a partir do planejamento de acoes especificas.

Mais uma vez, agradecemos seu empenho e reafirmamos a confianca em seu trabalho.

Duvidas e sugestdes podem ser encaminhadas para aval@fae.ufmg.br;caed@caed. ufjf.br
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Introducao

ste Boletim apresenta os resultados da Avaliacdo Censitaria aplicada a
276.338 alunos que, em maio de 2008, cursavam o terceiro ano do Ensino
Fundamental de nove anos.

Essa avaliacdo, de carater diagnéstico, integra o Programa de Avaliacdo da Alfa-
betizacdo — PROALFA, que compde o Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacao
Publica — SIMAVE. Para saber mais sobre o SIMAVE, veja o Anexo |.

O PROALFA tem como principal finalidade obter dados sistematizados sobre os
niveis de aprendizagem das criancas em processo de alfabetizacao, a fim de possibi-
litar uma compreensao mais ampla do ponto em que os alunos se encontram nesse
processo. A partir do diagnostico realizado, espera-se que professores e gestores
possam definir estratégias de atuacdo junto a alunos, ou grupos de alunos, para
gue alcancem outros niveis de aprendizagem, considerando as metas estabelecidas
para a faixa etaria/ano de escolarizagao.

Neste Boletim, sdo apresentados a Matriz de Referéncia que orientou a elaboracao
da avaliacdo, os resultados dos alunos do terceiro ano e algumas sugestdes de
orientacoes pedagodgicas decorrentes desses resultados.

Espera-se que, de posse desses dados, seja possivel (re)planejar a gestdo do ensino
e da escola, a fim de que todas as criancas da rede publica do Estado estejam ple-
namente alfabetizadas aos oito anos de idade.

Trata-se, assim, de um instrumento que pretende colocar a avaliacdo a servico da
sociedade, garantindo que a escola ensine aquilo que é necessario ensinar.
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Por que realizar uma
Avaliacao Externa a
escola?

Nesta secao, vocé
encontra informacoes

sobre

v’ a avaliacdo em larga escala.



A avaliagdo em larga escala, externa a escola, focaliza
o ensino de um sistema escolar e ndo o aluno. Isso sig-
nifica que esse tipo de avaliacdo, embora busque iden-
tificar habilidades demonstradas pelos alunos, objetiva
verificar se o ensino foi realizado como deveria. Assim,
esse tipo de avaliagao ¢ diferente da avaliagdo do aluno,
interna a escola, em que o professor, com base no que
trabalhou em sala de aula, visa constatar o que os alunos
aprenderam.

Pode-se dizer que uma avaliagao em larga escala é orien-
tada por questdes como:

v’ foi ensinado e foi aprendido aquilo que deveria ter
sido ensinado e aprendido?

v 0 que foi ensinado corresponde a uma concep¢io
atualizada do ensino em alfabetizacio, leitura e
escrita?

Entendida nessa perspectiva, tal avaliacdo ndo se esgo-
ta em si mesma, deve ser continuada e ter por objetivo
provocar o (re)planejamento de agdes. Trata-se, portan-
to, de uma avaliagdo que objetiva diagnosticar, regular,
(re)definir rumos, detectar a distancia ou a proximidade
entre o que é e o que deveria ser o ensino e indicar inter-
vengOes necessarias. Essa avaliagao externa deve, ainda:

v’ contribuir para fundamentar tomadas de decisio na
area da politica educacional, no ambito do sistema,
fornecendo dados que auxiliem na (re)definigdo
de agdes necessarias, para garantir a igualdade de
oportunidades aos alunos da educagio basica nos
municipios e no Estado;

v’ identificar demandas para a formagio continuada
dos professores.

No caso dos resultados apresentados neste Boletim, po-
derfamos perguntar: as criancas que estiao no terceiro
ano do Ensino Fundamental de nove anos adquiriram
conhecimentos que permitam considera-las alfabetiza-
das? Em caso positivo, quais sdo esses conhecimentos?

Em Minas Gerais, a Avaliacdo da Alfabetizagdo e Letra-
mento foi efetivada em 2005 a partir da implementa-
¢40, no ano anterior, do Ensino Fundamental de nove
anos. Naquele momento, a questdo central era verificar
o impacto da amplia¢ao do tempo de permanéncia dos
alunos na escola e identificar os niveis de aprendizagem
dos alunos.

Os resultados obtidos nessa avaliacdo confirmaram que
existe uma forte correlagdo entre a ampliagdo do tem-
po de escolaridade e o desempenho demonstrado pelos
alunos. Esses resultados indicaram, ainda, a necessidade
de se avaliar, de modo sistematico e continuo, em mo-
mentos mais precoces da escolariza¢io, o aprendizado
da leitura e da escrita. Essa estratégia esta estritamen-
te relacionada a necessidade de intervir, também, mais
precocemente nos processos de ensino.

Por que realizar uma Avaliacdo Externa a Escola?

PARTE |
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O que avaliar na
alfabetizacao?

A matriz a seguir apresenta os descritores do 2° ao 4° ano de escolarizagao do
Ensino Fundamental de 9 anos. Ressaltamos que alguns descritores ndo sao
contemplados na avaliagao do 3° ano tendo em vista as particularidades deste
periodo de escolarizacdo. As capacidades sao detalhadas na matriz, na coluna
dos descritores:

INESicl SECA0), VOGE EREOa
INOMACOES, SeLrE

v" como foram selecionadas as capacidades avaliadas nos testes do
PROALFA: a matriz de avaliacéo.




Conhecimentos

Caracteristicas
da tecnologia da
escrita

Competéncias

C1. Dominio de conhe-
cimentos e capacidades
gue concorrem para a
apropriacao da tecnologia
de escrita

Descritores

D1. Identificar letras do alfabeto

D2. Conhecer as direcées e o alinhamento da escrita da lingua

portuguesa

D3. Diferenciar letras de outros sinais graficos, como os nimeros, sinais
de pontuacao ou de outros sistemas de representacao.

D4. Distinguir, como leitor, diferentes tipos de letras.

D5. Identificar, ao ouvir uma palavra, o nimero de silabas. (consciéncia

silabica)

D6. Identificar sons de silabas
(consciéncia fonoldgica e consciéncia fonémica)

D7. Identificar o conceito de palavra (consciéncia de palavra)

Decifracao e

C2. Decifracdo com maior

D8. Ler palavras em voz alta

fluéncia ou menor fluéncia D9. Ler, em voz alta, uma frase/ ou um texto.
D10. Ler palavras silenciosamente.
D11. Localizar informacdo em uma frase/texto
_ . D12. Identificar elementos que constroem a narrativa
C3. Recuperacao de infor- : :
~ ~ D13. Inferir uma informacao
Compreensao magdes no contexto de —
praticas sociais de leitura D14. Identificar assunto de um texto
D15. Estabelecer relacoes légico-discursivas
D16. Estabelecer relacoes de continuidade tematica a partir da recupe-
racdo de elementos da cadeia referencial do texto
D17. Reconhecer os usos sociais da ordem alfabética
Usos sociais C4. Implicagbes do

da leitura e da
escrita

suporte e do género na
compreensao de textos

D18. Identificar géneros textuais diversos e sua finalidade.

D19. Formular hipéteses

Avaliacao e po-
sicionamento do
leitor em relacéo

C5. Julgamento e critica

D20. Distinguir fato de opiniao sobre o fato

D21. Identificar tese e argumentos

D22. Avaliar a adequacéo da linguagem usada a situacgao, sobretudo, a
eficiéncia de um texto ao seu objetivo ou finalidade.

D23. Determinar o ponto de vista do enunciador ou de personagens

aos textos sobre fatos, apresentados explicita e implicitamente no texto.
D24. Identificar efeito de sentido decorrente de recursos gréficos, sele-
cao lexical e repeticao.
C6. Escrita de palavras
e P D25. Escrever palavras
. (Codificacao)
Escrita

C7. Producao escrita

D26. Escrever frases / textos

Os descritores que compdem a Matriz sao detalhados a seguir:

PARTE Il | O que avaliar na alfabetizacdo?
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D1.

D2.

D3.

D4.

D5.

D6.

D7.

Identificar letras do alfabeto
O aluno deve reconhecer letras do alfabeto apresentadas isoladamente, em sequéncias de letras ou
no contexto de palavras.

Conhecer as direcoes e 0 alinhamento da escrita da lingua por-

tuguesa

O alfabetizando, ao ter contato com um texto (contos, tirinhas, noticias, entre outros), deve iden-
tificar a dire¢ao formal da escrita: onde se inicia a leitura ou onde se localiza a tltima palavra do
texto. Considerando a tarefa de registro escrito, espera-se que o aluno copie uma frase respeitando
as direcdes da escrita (de cima para baixo, da esquerda para a direita), bem como demonstre o uso
correto das linhas, das margens e do local adequado para iniciar a escrita em uma folha.

Diferenciar letras de outros sinais graficos, como 0s numeros, sinais
de pontuacao ou de outros sistemas de representacao

O aluno precisa diferenciar letras de niimeros e de outros simbolos. Deve reconhecer, por exemplo,
um texto que circula socialmente ou uma seqiiéncia que apresenta somente letras, entre outros
textos ou outras seqiiéncias que apresentam letras e nimeros.

Distinguir, como leitor, diferentes tipos de letras
A crianga deve identificar letras isoladas ou palavras escritas com diferentes tipos de letras: maits-
cula, mindscula; cursiva; caixa alta e baixa.

Identificar, ao ouvir uma palavra, o numero de silabas (conscién-
Cia silabica)

O alfabetizando precisa, ao ouvir a pronuncia de palavras (monossilabas, dissilabas, trissilabas,
polissilabas; oxitonas, paroxitonas, proparoxitonas); com diferentes estruturas silabicas (CV - con-

soante-vogal, CCV - consoante-consoante-vogal, CVC - consoante-vogal-consoante, V - vogal,
VC - vogal-consoante, ditongo, etc.), identificar o nimero de silabas que compde uma palavra.

|dentificar sons, silabas e outras unidades sonoras (consciéncia

fonoldgica e consciéncia fonémica)

Ao ouvir palavras de um mesmo campo semantico ou de campos semanticos distintos, ditadas
pelo aplicador, a crianca deve identificar: silabas com diferentes estruturas (CV, CCV, CVC, V, VC,
ditongo, etc.) no inicio, meio e final dessas palavras.

Identificar o conceito de palavra (consciéncia de palavra)
A crianga precisa reconhecer o nimero de palavras que compde um pequeno texto. Precisa, tam-
bém, ao observar uma palavra, ser capaz de identificar o nimero de vezes que ela se repete em
um texto. Espera-se, ainda, por exemplo, que palavras compostas por menos de trés letras sejam
identificadas como palavras.



D8. Ler palavras em voz alta

O aluno precisa demonstrar habilidades de leitura de palavra em voz alta. As palavras a serem

lidas obedecem a uma escala de dificuldade, em relagdo a sua estrutura silabica. Sdo apresentadas
palavras com a silaba CV (consoante/vogal) e/ou palavras compostas por silabas complexas, tais

como: CVC, CCV e ainda silaba composta apenas por vogal ou ditongo.

D9. Ler, em voz alta, uma frase ou um texto

O alfabetizando deve ler frases curtas com estrutura sintatica simples (sujeito + verbo + objeto),
frases longas com estrutura sintatica complexa e também ler pequenos textos.

D10. Ler palavras silenciosamente

D11.

A crianga deve ler palavras silenciosamente. A palavra apresentada é acompanhada de um dese-
nho que a representa. Assim como o D8, esse descritor apresenta palavras em um nivel crescente
de dificuldade em relagdo a estrutura silabica, ou seja, silabas CV, CVC, CCV, V e palavras com
ditongo.

Localizar informacao em uma frase/texto
O aluno precisa demonstrar habilidades no processamento de leitura de um texto. Espera-se que
ele possa identificar, no texto lido, informac¢des que se apresentam explicitamente. Essa informa-
¢do pode estar presente no inicio, no meio ou no fim do texto. O texto pode possuir diferentes
extensoes e graus de complexidade na estrutura dos periodos. Tais fatores podem interferir no
processo de localizacéo de informagao.

D12. Identificar elementos que constroem a narrativa

O alfabetizando precisa conhecer géneros textuais que privilegiam a narrativa, tais como contos
de fadas, contos modernos, fabulas, lendas. Sdo avaliadas habilidades relacionadas a identificacio
de elementos da narrativa: espago, tempo (isolados ou conjuntamente), personagens e suas agoes,
e conflito gerador.

D13. Inferir uma informacao

O aprendiz precisa revelar capacidade de, a partir da leitura silenciosa e autdbnoma de um texto,
inferir o sentido de uma palavra ou expressao menos freqiiente para criancas, em textos de tema/
género familiar ou menos familiar. A crianca deve realizar inferéncia, o que supde que seja capaz
de ir além do que esta dito em um texto. Ou seja, ir além das informacgdes explicitas, relacionando
informagdes presentes em um texto (verbal ou verbal e nao verbal) com seus conhecimentos pré-
vios, a fim de produzir sentido para o que foi lido.

D14. |dentificar assunto de um texto

A crianga deve demonstrar capacidade de compreenséo global do texto. Ela precisa ser capaz de,
ap0s ler um texto, dizer do que ele trata. Ou seja, ser capaz de realizar um exercicio de sintese,
identificar o assunto que representa a idéia central do texto.

D15. Estabelecer relaces l6gico-discursivas

O aluno deve identificar, em um texto narrativo ou expositivo/argumentativo, marcas que expres-
sam relagdes de tempo, lugar, causa e consequéncia.

PARTE Il | O que avaliar na alfabetizacdo?
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D16. Estabelecer relacbes de continuidade tematica a partir da recu-

peracao de elementos da cadeia referencial do texto

A crianga deve recuperar o antecedente ou o referente de um determinado elemento anaférico
(pronome, elipse ou designagao de um nome préprio) destacado no texto. Ou seja, deve demons-
trar que compreendeu a que se refere esse elemento.

D17. Reconhecer 0s usos sociais da ordem alfabética
O aluno deve reconhecer a ordem alfabética tendo em vista seus usos sociais. E avaliado se ele
identifica o local de inser¢do de um nome em uma lista ou agenda, por exemplo. Verifica-se, tam-
bém, a capacidade de identificagdo do local correto de inserc¢do de uma palavra, no dicionario, a
partir da observagao da primeira letra.

D18. Identificar géneros textuais diversos e sua finalidade
A crianga precisa reconhecer um género textual que circula na sociedade, bem como a finalida-
de desses textos. Inicialmente sao apresentados géneros mais familiares aos alunos, como: listas,
bilhetes, convites, receitas culindrias e, posteriormente outros menos familiares como: noticias,
anuncios, textos publicitérios, etc. Tais textos podem ser identificados a partir de seu modo de
apresentagao e/ou de seu tema/assunto e de seu suporte.

D19. Formular hipoteses
A crianga precisa reconhecer o assunto de um texto a partir da observacdo de uma imagem e/ou
da leitura de seu titulo.

D20. Distinguir fato de opinidao sobre o fato
O aluno deve ser capaz de distinguir um fato de uma opinido, explicita ou implicita, sobre deter-
minado fato ao ler histdrias ou noticias.

D21. Identificar tese e argumentos
O aluno precisa identificar a tese defendida em um texto e/ou os argumentos presentes que sus-
tentam a tese apresentada.

D22. Avaliar adequacao da linguagem usada a situacao, sobretudo,

a eficiéncia de um texto ao seu objetivo ou finalidade
A crianga deve ser capaz de identificar, por exemplo, marcas de oralidade em um texto escrito ou
justificar determinada linguagem presente no texto em fungio dos objetivos a que ele se propoe.

D23. Determinar o ponto de vista do enunciador ou de personagens

sobre fatos, apresentados explicita e implicitamente no texto
O aluno deve identificar, em um dado texto, a fala/discurso direto ou indireto. Nesse caso, o aluno
tera que demonstrar que reconhece quem “esta com a palavra’



D24. Identificar efeito de sentido decorrente de recursos graficos,

selecao lexical e repeticao

Ao ler o texto, a crianga deve ser capaz de identificar os efeitos de sentido decorrentes da utilizagdo
de recursos graficos, do léxico (vocabulo) ou também de identificar humor ou ironia no texto,
decorrentes desses recursos.

D25. Escrever palavras
O aluno necessita mostrar capacidade de escrever palavras (monossilabas, dissilabas, trissilabas,
polissilabas; oxitonas, paroxitonas, proparoxitonas); com diferentes estruturas sildbicas (CV, CCV,
CVG, YV, VC, ditongo, etc.).

D26. Escrever frases/textos
O alfabetizando precisa escrever frases e pequenos textos. A escrita de frases pode ser feita a partir
da observagao de uma imagem ou de um ditado. Ja a escrita de textos (historia) pode ser feita com
base na observagao de uma seqiiéncia de imagens. Outros géneros mais familiares como convite,
aviso ou bilhete, por exemplo, também sio solicitados para serem escritos, tendo em vista a defi-
ni¢do de suas condigdes de produgio (o que escrever, para quem, para que, em que suporte, local
de circulacio).

Observando a matriz, percebe-se que as capacidades apresentadas permitem identificar desde conhecimentos mais
iniciais da alfabetiza¢do, como a habilidade de identificar letras do alfabeto, até conhecimentos relacionados a com-
preensao mais ampla de textos, como a habilidade de inferir informag¢édo em um texto.

Do ponto de vista da avalia¢ao, as habilidades evidenciadas permitem uma delimitagdo dos niveis de aprendizagem
dos alunos. E importante ter clareza de que uma Matriz de Avaliagio ndo contempla todas as capacidades a serem
trabalhadas no dia-a-dia da sala de aula, o que é objeto de uma Matriz de Ensino. Nao se pode, assim, confundir
Matriz de Ensino com Matriz de Avaliagdo: enquanto a Matriz de Ensino apresenta as habilidades a serem contem-
pladas no processo de ensino e aprendizagem, a Matriz de Avaliacdo apresenta as habilidades passiveis de serem
avaliadas, portanto, é sempre mais restrita do que uma Matriz de Ensino.

PARTE Il | O que avaliar na alfabetizacao?



Que concepcodes de
alfabetizacao orientaram

essa avaliacao?

s concepgdes que orientam o PROALFA sao

as mesmas que norteiam a cole¢cao Orien-

acoes para a Organizagdo do Ciclo Inicial
de Alfabetizagéo!, que fundamentou a implementa-
¢ao do Ensino Fundamental de 9 anos no Estado.
Nessa colegao, a lingua é entendida como um pro-
cesso de interacao de sujeitos, sendo estruturada,
portanto, no uso e para o uso, escrito ou falado.
Em consonancia com essa concepgao de lingua,
a alfabetizacao é entendida como um processo de
apropriagdo do sistema de escrita, de principios
graficos e “formais” da lingua. Ja o letramento se
refere a um conjunto de praticas sociais que se
constitui na interagdo que sujeitos ou grupos de
sujeitos estabelecem com a lingua escrita. Na es-
cola, o ensino da leitura e da escrita € importante
porque ele se apresenta como conhecimento cada
vez mais significativo fora da escola. Considerando
isso, € fundamental que, no ensino, sejam apre-
sentados textos e situacoes de leitura e de escrita
que se aproximem o mais possivel do modo como
se apresentam e sdo usados na vida social. Isso
significa que ndo se alfabetiza primeiro para letrar
depois. Alfabetizacao e letramento sdo considera-
dos processos distintos, cada um com suas espe-
cificidades, porém sao processos complementares
e inseparaveis, sendo ambos indispensaveis na
aprendizagem da leitura e da escrita.

1 CENTRO DE ALFABETIZACAO, LEITURA E ESCRITA. Orienta-
¢bes para a Organizagdo do Ciclo inicial de Alfabetizagcdo. Belo
Horizonte: Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais,
2004 (vol. 1, 2, 3 e 4); 2005 (vol. 5 e 6).



O que as criancas
demonstraram saber?

avaliagdo censitaria do PROALFA, realiza-
A(ja em maio de 2008, contou com a parti-
ipacdo de 276.338 alunos que cursavam
o terceiro ano do Ensino Fundamental de nove
anos, sendo 112.645 alunos da Rede Estadual e

163.692 das redes municipais, como demonstra a
Tabela 1 a seguir.

Tabela 1

112.645
163.692
276.338

Estadual

Municipal
Total

Essa avaliacdo apresentou itens de leitura e de
escrita, com predominancia dos itens de leitura:
em um total de 28 itens, foram 26 de leitura e 2
de escrita. Nesta se¢éo, ao analisar os niveis de
desempenho dos alunos da Rede Estadual, nos
detemos na discussao dos itens de leitura, ja que
sdo eles que compdem a escala do 2° ao 4° ano,
apresentada mais adiante. Vale ressaltar que,
sob a nomeagéo geral de itens de leitura, ha tanto
itens que focalizam habilidades especificas de lei-
tura (por exemplo, localizar uma informacao expli-
cita em um texto), quanto itens que enfatizam ha-
bilidades relacionadas a apropriagao do sistema
de escrita (por exemplo, conhecer as diregbes e o
alinhamento da escrita). Isso pode ser observado
na escala de proficiéncia apresentada a seguir.

Os dados da avaliacao foram analisados segun-
do critérios estatisticos, conjugados ao ponto de
vista pedagogico. Esses dados sao apresenta-
dos em uma escala de proficiéncia que revela
niveis de desempenho dos alunos em um conti-
nuum que compreende desde o nivel mais baixo
até o mais alto. A escala de proficiéncia do PRO-
ALFA apresenta, em uma uUnica métrica que vai
de 0 a 1000, os resultados dos desempenhos
dos alunos no segundo, terceiro e quarto ano do
Ensino Fundamental.

Uma escala de proficiéncia contém informagdes
sobre o que os alunos sabem. As linhas apresen-
tam um detalhamento da habilidade avaliada, a
partir da especificacao dos itens de leitura resol-
vidos no teste. Além disso, as linhas dao outras
duas informagdes: indicam se a habilidade esta
em processo: em amarelo; ou consolidada, em
azul; e posicionam o aluno na faixa de profici-
éncia. Essa faixa pode ser vista na parte supe-
rior da escala, onde ha uma linha que indica as
diferentes proficiéncias, em ordem crescente e
cumulativa.

PARTE IV | O que as criancas demonstram saber?
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Escala de Proficiéncia — Leitura. Alunos do
2°, 3° e 4° anos de escolaridade

Baixo
250-300

300-350 350-400 400-450

<200 200-250
ngue, entre

Distingue, entre

Distingue, entre varios textos, aq

a diregéo e o alinhamen

|Identifica duas ou mais letras no ¢
ifica, entre

quantas silabas tem uma
uma palavra trissilaba el
| Identifica quantas silabas tem u

I uma palavra monossilab
Identifica, em um conjunto de palavi

com o apoio de figuras,
te-vogalf

em um conjunto de pala
ada no enunciado.

tifica seq
penas uma |

a, em um texto, u

ece, em um texto de pala!
aparece no texto.

ece uma mesma pala

e, entre seqliéncias de
cia em que todas as
acdo de personagem el
conflito gerador em uma
ifica 0 espa
ifica 0 temp
conflito gerador de uma
| ldenificatempoe espagoemn

alavras form

liza duas inf

ali; forma
0 articulado!

Infere informaga
Infere significado de palavra em te

Infere informagao em final texto de
Infere o significado de uma palavi

Infere significado de uma
expressao em texto de
media extenséo.

Infere significadc
estdo articulado

Infere relagéo d
verbais e ndo ve

Infere informagéo em textos em que
Reconhece o assunto de um texto e
Reconhece assunto de texto narrati

Identifica assu
de curta exten
Identifica assunto em texto expos

Identifica assunto de texto ex|
de média extenséo.

| Reconhece, entre seqiiéncias de no

Reconhece, el
a que esta ord

observando a configuraca

ce um texto de género fami
e a finalidade de textos de

onhece a final




(cont.)

HABILIDADE Baixo Intermediario
<200 200-250 250-300 300-350 350-400 400-450 450-500
Formular Formula hipétese sobre o contetido de um texto a partir da leitura de seu titulo.
hipdtese Formula hipétese sobre o contetido de um texto a partir de observagao da imagem.
Distingue, entre enunciados, o que completa uma historia.
Identifica relacao de tempo em texto narrativo curto.
Identifica conseqléncia de uma acao em um texto expositivo curto.
Estabelecer relagdes Identifica relagéo de causa em texto
légico-discursivas expositivo curto.
Identifica relagao de finalidade em texto
expositivo curto.
Identifica a quem se refere o pronome ELE num texto expositivo curto.
Identificaantecedente de expresséo
nominal definida em texto expositivo curto.
Identifica, num texto
expositivo curto, 0
Estabelecer antecedente de uma elipse .
continuidade "
Identifica o
antecedente
de um pronome
obliquo em
texto expositivo
curto.
Identifica uma opinido explicita num texto argumentativo curto.
Distinguir Identifica uma opinido marcada por aspas
fato de opinido em noticia.
Identifica tese defendida em texto arg ivo curto.
Identifica efeito de sentido decorrente da exploragao
de recursos graficos.
Identifica efeito de sentido decorrente do uso de determinada
Identificar efeito pontuagéo.
de sentido Identifica efeito|de sentido decarrente da
repeticdo de uma mesma palavra em um texto.
Identifica efeito de humor em uma piada.
Reconhece quem fala no texto a partir de marcas linguisti peci
Reconhecer quem Reconhece quem fala no discurso direto marcado por travessao.
fala no texto [ Identifica quem fala no discurso indireto.
[ | Reconhece quem fala no discurso direto marcado por aspas.

As faixas de proficiéncia encontram-se na parte superior da escala.
[ ] Afaixaem amarelo indica que 0s alunos esto em processo de aquisicéo da habilidade.

[ ] Apassagem do amarelo para o azul indica o nivel de proficiéncia a partir do qual a competéncia foi efetivamente desenvolvida pelos alunos.

Legenda Terceiro Ano

Até450  Nivel de baixo desempenho para o terceiro ano: Os alunos Iéem apenas palavras.
450-500  Nivel de desempenho Intermediério para o terceiro ano: Os alunos Iéem frases e pequenos textos.

[PAGimaldelsa0l Nivel de Desempenho Recomendavel para o terceiro ano: Os alunos léem frases e pequenos textos e comegam a desenvolver habilidades de identificagédo do
género, do assunto e da finalidade de textos. Trata-se de habilidades ainda ndo consolidadas, mas iniciadas.

A partir da analise da escala, foram identificados, a exemplo do que foi feito nos anos anteriores, trés niveis princi-
pais de desempenho em leitura. A Tabela 2 apresenta tais niveis, mostrando o ponto em que eles se encontram na

escala:

Tabela 2

NiVEIS DE DESEMPENHO PONTO DA ESCALA O cz.ﬂt.:ul(z de proficiéncia dos alunf)s possibilita
posiciona-los em um ponto especifico da esca-

la, pela indicagdo de quais itens estavam corre-
tos e, conseqiientemente, das capacidades que

esses itens revelam que os alunos demonstram
possuir. Dessa forma, um aluno que esta no
ponto 350 apresenta um nivel de desempenho
menor do que um aluno que estd no ponto

BAIXO Até 450
INTERMEDIARIO De 450 a 500
Acima de 500

450, ou seja, o primeiro domina habilidades
menos complexas do que o segundo.

PARTE IV | O que as criancas demonstram saber?
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Para saber se o resultado apresentado é bom ou ruim para a escola, basta observar que, quanto maior o percentu-
al de alunos nos niveis mais altos da escala e menor nos niveis mais baixos, melhor é o resultado da escola. Se os
percentuais de alunos se distribuem em todos os niveis da escala, com valores aproximados, o resultado da escola
¢ heterogéneo. Se os percentuais de alunos da escola predominam nos niveis mais baixos da escala, é preciso uma
atencdo especial quanto as habilidades descritas nos niveis superiores. Na escola, a andlise de uma escala de profici-
éncia precisa apontar caminhos para superar os problemas expostos pela avaliacdo e indicar mudangas nas praticas
pedagdgicas.

O Grifico I apresenta os percentuais de alunos de 3° ano da Rede Estadual em cada um dos trés niveis de desempe-
nho em leitura (baixo, intermediério e recomendavel):

O Grifico I mostra que hd 72,5%  Grafico | — Percentual de alunos por nivel de desempenho - 3°

dos alunc’)s no 1.nvel r'ecomenc%z’i— ano Rede Estadual — 2008
vel. Os niveis baixo e intermedia-

rio apresentam percentuais muito
proximos: respectivamente 13, 8%

e 13,7%. Como se pode constatar BAIXO
pela andlise do grafico, a maioria —
. INTERMEDIARIC
dos alunos encontra-se no nivel
recomenddvel. Contudo, vale lem- . RECOMENDAVEL

brar que, mesmo nesse nivel, ainda
ha muito que ser trabalhado com
as criancas em processo de alfabe-
tizacao e aprendizagem da leitura e
da escrita, o que sera visto adiante,
nas sugestoes de orientagdes peda-
gbgicas para o nivel recomendavel.
O percentual total de 27,5% de alu-
nos nos niveis intermediario e bai-
X0 aponta para a necessidade de se &0
desenvolver um trabalho de alfabe-
tizagao, leitura e escrita mais amplo
com as criangas desses dois niveis, o
que também serd visto a frente nas s
sugestoes citadas.

Grafico Il - Comparativo entre os anos 2007 e 2008 quanto ao
percentual de alunos por nivel de desempenho - 3° ano Rede
Estadual

725
65,8
&0
2007

2008
40

Vejamos agora o Grafico II que faz 20
uma comparagdo entre os percen- 18,9

. 20 153 137
tuais de alunos de 3° ano da Rede 13,8 ' .
Estadual em cada um dos trés niveis !¢

de desempenho em leitura, nosanos

de 2007 e 2008: BAIXO inTermeDARIO. [ RECOMENDAVELT

O Gréfico II demonstra que, de 2007 para 2008, houve uma melhora nos resultados de desempenho em leitura:
enquanto o percentual de alunos diminuiu nos niveis baixo e intermediario, aumentou no nivel recomendavel. Essa
analise comparativa nos permite perceber, assim, que houve um avan¢o no desempenho dos alunos de 3° ano da
Rede Estadual, do ano passado para este ano. No entanto, como se apontou logo acima, muito ainda ha de ser feito
no que se refere a alfabetizacao, leitura e escrita com o total de 27,5% de alunos nos niveis baixo e intermediario e
mesmo com os 72,5% de alunos no nivel recomendével. Passemos a andlise detalhada de cada um dos trés niveis
de desempenho - baixo, intermedidrio e recomendavel — de alunos de 3° ano da Rede Estadual no ano de 2008,
momento em que as sugestoes de orientagdes pedagogicas sdo feitas para cada um desses niveis.



Baixo Desempenho
Os alunos deste nivel apresentaram apenas a habilidade de leitura de palavras. A capacidade de distinguir palavras
escritas com diferentes tipos de letras é ainda bastante inicial. Por exemplo, as criangas ndo conseguem estabelecer

correspondéncia entre uma mesma palavra escrita com letra de forma e escrita com letra cursiva.

O item a seguir constitui um exemplo de habilidade em desenvolvimento no baixo desempenho:

4} Risque o quadrinho onde estio escritas as duas palavras.

banana limao

BACANA, LIMAO.

BACANA, MELAO.

BANANA, LIMAO.

BANANA, MELAO.

ALOOTTMG

Este item avalia a habilidade da crianca de identificar palavras escritas com letras diferentes, habilidade basica no
processo de alfabetizagdo. Foram apresentadas duas palavras em letra de imprensa minuscula, e o aluno deveria
encontrar suas correspondentes maitsculas entre quatro opgdes cujas palavras possuiam silabas inicial e/ou final
semelhantes. As palavras foram distribuidas de modo que a crianga precisou realizar um exercicio de comparagdo
entre elas.

Orientacoes pedagdgicas

Considerando que os alunos do baixo desempenho ainda nao distinguem os diferentes tipos de letras (cursiva, cai-
xa alta, caixa baixa, entre outras), ¢ importante que eles se familiarizem com diferentes géneros, escritos com letras
distintas.

Dada a restrigao de leitura das criancas deste nivel, que s6 conseguem ler palavra, torna-se fundamental proporcio-
nar a¢des pedagogicas que permitam a elas o processamento de palavras com estruturas silabicas mais complexas,
por meio de atividades de reflexdo sonora, de leitura e escrita. Contudo, esse trabalho com as palavras deve ser
articulado a textos, ainda que curtos e de géneros familiares que favorecem o desenvolvimento da leitura. Ha que se
propor, de forma sistematica, diferentes situagdes em que os materiais escritos estejam presentes na sala de aula. A
presenca desses materiais deve proporcionar ao aluno a ampliagdo das possibilidades de leitura e também o reco-
nhecimento das fungdes e usos dos textos na sociedade.

PARTE IV | O que as criancas demonstram saber?
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Desempenho Intermediario

No nivel intermediario, os alunos ampliam suas possibilidades de leitura, pois ja léem frases, come¢ando a interagir
com estruturas sintaticas mais complexas. Iniciam a percep¢ao do niimero de silabas que compde uma palavra, a
identificagdo de monossilabos como palavras compostas por apenas uma silaba. O reconhecimento de silabas ca-
nonicas (CV - consoante-vogal) no meio de palavra trissilaba também comega a se configurar. No que diz respeito
ao texto, iniciam-se as habilidades de leitura de textos curtos, de géneros familiares (fragmentos de contos de fadas
ou de contos modernos e de noticias).

Os itens a seguir exemplificam habilidades em desenvolvimento pelas criangas neste nivel. E importante destacar
que se trata de habilidades cuja consolidagao s6 se dara no nivel recomendavel.

O primeiro item avalia a habilidade de localizar uma informacao explicita no meio de uma frase de padrao
sintatico complexo.

41 Leia a frase e responda.

A carteira de identidade é um documento obrigatdrio para todos os
brasileiros maiores de 18 anos e opcional para os menores de idade.

A carteira de identidade € obrigataria para quem?

I:I Apenas para 0s menores de idade.
D Apenas para 05 menores de 18 anos.

|:I Para os brasileiros maiores de 18 anos.

ALO033MG

|:| Para todos os brasileiros.

Como pode ser observado pela analise do item, as alternativas traziam palavras contidas na frase, o que exigiu do
aluno uma comparagio atenta entre a frase e as alternativas. Vale mencionar que a crianga leu a frase sem a ajuda
do professor, tendo em vista que este item avalia uma habilidade que pressupde leitura autonoma.

O segundo item apresentado avalia a capacidade da crianga de identificar o tempo em um texto narrativo.

41 Leia o texto abaixo e responda.

MOMNA BARATINHA

Certa ver, Dona Baratinha encontrou uma moedinha de ouro
enquanto varria sua casa

— Oba! CQue sorte! Vou armanjar um noivo

Toda contente, 14 foi Dona Baratinha para a janela, com um lago
de fita na cabega e moeda de ouro na caixinha, cantando assim

= Cuem quer casar com Dona Baratinha que tem fita na cabega e
dinheiro na caixinka,.,

Teafo e dominen piblco
Dona Baratinha encontrou a moedinha quando

arranjou um naivo.
colocou o lage de fita.

foi para a janela

oo

Varma sua casa,

AL0236MG




Pode-se observar que o texto apresentado foi um fragmento de um conto de dominio publico, em que a informagao
a ser identificada estava no inicio do texto, na segunda linha. A crianga precisou saber que “quando” diz respeito
ao tempo em que ocorre a narrativa.

Orientacbes pedagogicas

E importante que se garanta as criangas nesse nivel situagdes sisteméticas de interagdo com textos, a fim de que elas
ampliem suas possibilidades de leitura e compreensdo de pequenos textos. E importante garantir, ainda, o contato
com diversos suportes e géneros textuais. Essa diversidade de materiais escritos permite, quando bem explorada, o
reconhecimento de diferentes géneros, suas finalidades e modos de organizagao, além de contribuir para a amplia-
¢ao das possibilidades de interlocugido com o texto, pela crianga.

Ao lado disso, recomenda-se o trabalho com portadores de textos auténticos, organizados em ordem alfabética,
observando-se o modo como esses portadores sdo utilizados na vida social, como o uso de diciondrios, agendas,
lista telefonica. Tal recomendagéo deve-se ao fato de essa habilidade s6 se configurar ainda de modo inicipiente, no
nivel recomendavel. Esta é uma habilidade que deve ser trabalhada ja no inicio do processo de alfabetizagao.

Desempenho Recomendavel

Os alunos com desempenho recomendavel sao capazes de reconhecer, em um conjunto de diferentes palavras tris-
silabas, a silaba medial de uma dada palavra também trissilaba. Identificam informagoes explicitas em fragmentos
curtos de contos de fadas e de contos modernos. Comega a se delinear a apreensio de aspectos como continuidade
do texto e tempo em que ocorre a narrativa. Inicia-se, também, a identificacdo do assunto ou da finalidade de um
texto em fragmentos de noticias. Situagao similar se observa em relagao a identificacdo de géneros textuais. O re-
conhecimento do uso da ordem alfabética, tendo em vista seus usos sociais, se inicia apenas neste nivel. Os alunos
demonstram, ainda, capacidade de inferir o sentido de uma palavra ou expressdo em um texto. Observa-se, assim,
que as criangas deste nivel atendem & meta estabelecida para o 3° ano de escolaridade: “Toda crianca lendo e escre-
vendo aos oito anos”. Ha que se atentar, no entanto, para o fato de que as habilidades de leitura de textos precisam
ser ampliadas a fim de que as capacidades de leitura esperadas para o final dos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental de nove anos sejam apreendidas pelos alunos.

A seguir, sdo apresentados trés itens que exemplificam habilidades em desenvolvimento pelas criangas neste nivel.
No primeiro item, é avaliada a habilidade de identificar a finalidade de texto de género familiar, no caso, um cartao
de felicitagao de aniversario, de pequena extensao, produzido por uma crianga.

PARTE IV | O que as criangas demonstram saber?
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r

s} Leia o texio

(— LA(SS
PAR ARENS,
rg)uﬁlmr: A::Dg
5-".1-053%‘0, ]
WENDER

O taxto fol escrfo para
[ | APRESENTAR UMA NOTICIA.
[] CONTAR UMAFIADA ENGRAGADA.

[[] CONVIDAR PARA UM ANIVERSARIO.

[[] DARPARABENS AALGUEM.

PA2.D21N3.0060

Como pode ser observado ao analisar o item, dentre as alternativas, as duas primeiras sio mais distantes da correta
que é “dar parabéns a alguém’”. A terceira alternativa se aproxima da resposta correta, por pertencer ao mesmo cam-
po semantico. Assim, o aluno teve de distinguir entre a finalidade de um convite de aniversario e a do cartao citado,
para responder ao item. A crianga leu o texto sem o auxilio do professor, ja que o item avalia se ela é capaz de iden-
tificar a finalidade de um texto com base na sua leitura e ndo apenas, por exemplo, no seu modo de apresentagio.

O segundo item avalia se o aluno é capaz de reconhecer o local de inser¢ao de uma palavra, tendo em vista a ordem
alfabética.

r

4YLeia a lista com o nome dos responsaveis pela limpeza da Sala 09,

1. ALICE
2. DAVI

3. MARISA

4.

5. ROSANA

Seguindo a ordem alfabética, o nome que falta na lista é&:

(] BRUNO.
[] LUCAS.
[] PEDRO. g
[] TIAGO. §




A criancga deveria identificar o local de inser¢do de um nome préprio em uma lista de cinco nomes, ordenados al-
fabeticamente. O item sugeriu, em uma perspectiva de uso social da ordem alfabética, que o aluno considerasse os
nomes como os de criangas responsaveis pela limpeza de uma sala de aula. Para responder ao item corretamente,
foi necessario identificar apenas a letra inicial.

O terceiro item avalia a habilidade da crianca de reconhecer hipdtese sobre a continuidade de um texto a partir de
seu inicio.

r

41 Leia o texto e marque a resposta certa. Nao vale ler em voz alta!

A morte da galinha nanica
Irmdios Grimm
Era uma ver uma galinha nanica que foi a um bosque de amen-
doeiras com o galo manico e os  dois  combinaram que cada
um  que  encontrasse  uma  améndoa  a  dividina  com o outro.
MNuma manhd., aconteceu  que a  galinha  encontrou  wma
améndoa, mas nada  disse ao  galo, pois tinha a  intengiio  de
comer a améndoa sorinha. A améndoa, porém, era o grande que..

A frase que mostra como a historia deve continuar é

|:| a galinha e o galo comegaram a gritar cada vez mais alto

[ ] agalinha e o gato brigaram a tarde inteira.

|:| a galinha ficou perdida no bosque e ndo conseguiu voltar
para casa

|:| a galinha nao conseguiu engolir e ficou entalada com a
améndoa na garganta.

PA20066

O texto apresentado no item foi o inicio de um conto. O professor leu apenas o primeiro enunciado do item para a
crianca. Assim, para identificar a alternativa correta, ela precisou compreender o fragmento do texto lido por ela e
escolher, entre as quatro op¢des apresentadas, a hipotese mais adequada para a continuidade do texto.

Orientacbes pedagdgicas

As criangas que estdo no nivel recomendavel para o 3° ano do Ensino Fundamental também precisam que suas
habilidades de leitura e escrita sejam ampliadas. E importante garantir interagdes sisteméticas com textos de dife-
rentes géneros veiculados em diferentes suportes. Esse trabalho sistematico deve focalizar tanto o reconhecimento
de diferentes géneros e seus modos de organiza¢ao quanto suas finalidades e lugar de circulagao.

As criangas nesse nivel ainda precisam consolidar habilidades como identificar elementos especificos do texto nar-
rativo (tempo e conflito gerador, por exemplo), identificar assunto ou finalidade de um texto e reconhecer a ordem
alfabética, tendo em vista seus usos sociais. O trabalho com leitura deve contemplar além de habilidades bésicas
(como a localizagao de informagdes explicitas em um texto), habilidades mais complexas (como a produgio de
inferéncia e a formula¢io de hipdteses sobre o assunto do texto). Para que o aluno desenvolva essas habilidades, é
necessario que ele seja estimulado a ler autonomamente. Esse estimulo, no entanto, deve ser feito sem abandonar os
momentos de leitura coletiva ou mediada pelo professor.

Um aspecto essencial que, de certo modo, perpassa as recomendagoes feitas anteriormente diz respeito a selecio de
textos: é fundamental que essa selecdo seja criteriosa, de modo a observar a diversidade de géneros e suportes tex-
tuais, e o grau de complexidade dos textos selecionados, tanto em relacio a linguagem e ao tema quanto a extensao
e estrutura. Com isso, garante-se a ampliacdo das habilidades de leitura de textos com diferentes graus de complexi-
dade, a fim de que o aluno se torne um leitor cada vez mais competente no processo de producéo de sentido.

PARTE IV | O que as criangas demonstram saber?
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Consideracoes Finals

s resultados do Programa de Avaliagdo da

Alfabetizacdo SIMAVE/PROALFA 2008,

apresentados neste Boletim, apontam
que o desempenho em leitura dos alunos de 3°
ano do Ensino Fundamental tem melhorado con-
tinuamente. Isso porque diminuiu o percentual de
alunos nos niveis baixo e intermediario e aumen-
tou o percentual de alunos no nivel recomenda-
vel, em relagéo a 2007. Esses resultados indicam
que o trabalho desenvolvido na Rede Estadual
esta dando certo e que, por isso mesmo, deve ter
continuidade. No entanto, ainda ha um percentual
consideravel de alunos, quase um tergo deles que
estao no 3° ano do Ensino Fundamental, que ain-
da se encontram nos niveis baixo e intermediario.
Portanto, além de continuar o que ja vem sendo
feito, € preciso ampliar o trabalho com alfabetiza-
¢ao, leitura e escrita, para garantir que esses alu-
nos alcancem o nivel recomendavel.

Nesse sentido, € importante considerar os dife-
rentes percursos realizados pelos alunos, a fim
de criar situacdes diversificadas e sistematicas
de ensino que garantam a aprendizagem em um
nivel de desempenho satisfatéorio. Como exem-
plos dessas situacdes, podemos citar: estimular
a leitura autbnoma por parte dos alunos; realizar
leituras com diferentes objetivos (como ler para
buscar informagdes ou para se divertir); diversi-
ficar a complexidade dos textos trabalhados em
sala de aula, considerando o género, o suporte, 0
tema, a linguagem, a estrutura e a extenséo des-
ses textos.

Por fim, vale destacar o carater diagnoéstico dessa
avaliagao que vem fornecendo dados importantes
sobre o desempenho dos alunos e tem ajudado a
compreender o funcionamento do sistema de en-
sino da Rede Estadual. Os resultados obtidos tém
permitido (re)planejar e (re)direcionar agoes, a fim
de garantir um ensino de qualidade que possa
repercutir de forma eficaz na aprendizagem dos
alunos. Esse diagndstico tem sua importancia re-
conhecida pelos alunos, professores, gestores e
demais profissionais da educacao, pais e socie-
dade em geral e tem se refletido em agdes positi-
vas no interior da escola.
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A qualidade da escola e do ensino é o maior de-
safio dos grandes sistemas educacionais como
o de Minas Gerais, com mais de quatro mil esco-
las e quase trés milhdes de alunos.

Nos sistemas de ensino eficientes, os alunos
apresentam bons indices de aprendizagem que
expressam, entre outros aspectos, a qualidade
do trabalho escolar. Tornar um sistema eficiente
deve ser a meta de todos os profissionais envol-
vidos na educacdo. Mas, para que isso aconteca
em um sistema publico de educacéo, & necessa-
rio entender o funcionamento de seus diferentes
orgaos e unidades de ensino, por isso se fazem
avaliagdes diagnosticas. Programas de Avaliagao
permitem conhecer como o sistema funciona e
tornam possivel a identificagdo de problemas e
dificuldades de cada escola. Com esse tipo de
avaliagao fica mais facil o desenvolvimento de
intervencdes planejadas pedagogicamente com
base em diagnésticos contextualizados. Os resul-
tados das avaliagdes realizadas para investigar
todo o sistema podem ser direcionados também
para a resolugéo dos problemas de cada escola,
a superacao de dificuldades e o fortalecimento de
acoes positivas. Com um sistema mais eficiente,
ganha toda a sociedade.

Com o objetivo de entender as muitas dimensdes
do sistema publico de educagao do nosso esta-
do, buscando seu aperfeicoamento e eficacia, foi
criado o Sistema Mineiro de Avaliacido da Edu-
cagao Publica — SIMAVE. Sua fungao é desen-
volver programas de avaliagao integrados, cujos
resultados apresentem informagdes importantes
para responder prontamente as necessidades
de planejamento e agao nos diferentes niveis e
momentos: da sala de aula, da escola e do sis-
tema; da acédo docente, da gestao escolar e das
politicas publicas para a educagéo; do nivel de
aprendizagem na alfabetizacao e nos contetdos
basicos do Ensino Fundamental e Médio.

Atualmente, no ambito do Sistema Mineiro de
Avaliagao da Educacao Publica -SIMAVE trés di-
ferentes programas de avaliagédo se articulam: o
PROALFA, o PROEB, e o PAAE

PROALFA - Programa de Avaliagao da Alfabeti-
zagao: verifica niveis de alfabetizacéo alcangados
pelos alunos da rede publica e indica intervencdes
necessarias para a correcao dos problemas iden-
tificados.

PROEB - Programa de Avaliagao da Rede Publi-
ca de Educacgdo Basica: avaliacdo em larga es-
cala, verifica a eficiéncia e a qualidade do ensino
no Estado de Minas Gerais a partir dos resultados
sobre o desempenho das escolas nas séries fi-
nais dos blocos de ensino.

PAAE - Programa de Avaliagao da Aprendizagem
Escolar: realiza diagnésticos progressivos da
aprendizagem escolar e do ensino, fornecendo
subsidios para fundamentar planos de interven-
¢ao pedagagica durante o ano letivo.

Com as avaliagdes do PROEB, do PAAE e do
PROALFA, o SIMAVE possibilita a SEE/MG reali-
zar diagnésticos educacionais para identificar ne-
cessidades, problemas e demandas do sistema,
das escolas, dos professores e dos alunos, com o
objetivo de estruturar politicas e agcdes diretamen-
te vinculadas aos resultados de aprendizagem, a
qualificagao docente, a valorizagdo da escola pu-
blica e ao fortalecimento da qualidade da educa-
¢ao em Minas Gerais.



PROALFA: Programa de
Avaliacao da Altabetizacao

A partir de 2004, o Ensino Fundamental passou
a durar nove anos no Estado de Minas Gerais
e, para acompanhar o efeito dessa mudanca,
a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas
Gerais instituiu um conjunto de avaliagbes de
desempenho dos alunos que, em 2006, passou
a ser parte do Sistema Mineiro de Avaliagao da
Educacao Publica - SIMAVE, como o Programa
de Avaliacdo da Alfabetizagdo — PROALFA. Uma
das finalidades basicas da ampliagcdo do periodo
de permanéncia da crianga na escola foi a criagao
de maiores oportunidades para a aprendizagem
dos alunos, notadamente no que diz respeito a
alfabetizacao.

ANEXO Il | PROALFA: Programa de avaliacdo da alfabetizacdo
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Objetivos

Considerando como meta prioritaria da Secretaria que toda crianga esteja alfabetizada aos oito anos, o objetivo do
PROALFA ¢ fornecer informagoes ao sistema e aos professores, orientando a construgao de estratégias de acompa-
nhamento e intervengdes para o alcance dessa meta. Assim sendo, 0 PROALFA avalia, por meio de testes, alunos
da rede publica em seu segundo, terceiro e quarto ano de escolaridade. A partir do 5° ano, os alunos passam a ser
avaliados por outro programa: o PROEB.

Historico das acoes do PROALFA

Um histérico das avaliagdes do processo de alfabetizagdo ja realizadas pela SEE-MG pode ser observado nos qua-

dros a seguir.

Caracteristica: Avaliacdo Amostral

2° ano

Participantes: 10.685 alunos que iniciaram o EF em 2004.

Objetivo: Verificar os saberes construidos em relacdo a leitura e a escrita ap6s um ano de
escolaridade.

2° ano

Caracteristica: Avaliacdo Amostral

3° ano

Caracteristica: Avaliacdo Censitaria

Participantes: 27.066 alunos que iniciaram

o EF em 2005.

0 EF em 2004.

Participantes: 259.734 alunos que iniciaram

Objetivo: Verificar os saberes construidos em
relacdo a leitura e a escrita ap6s um ano de

escolaridade.

escolaridade.

Objetivo: Verificar os saberes construidos em
relacdo a leitura e escrita ap6s trés anos de

2° ano

Caracteristica: Amostral

2007

3°ano

Caracteristica: Censitaria

4° ano

Caracteristica: Amostral

4° ano BD

Caracteristica: Censitaria

Participantes: 25.476
alunos que iniciaram o EF em
2006.

Participantes: 273.816
alunos que iniciaram o EF em
2005

Participantes: 25.777
alunos, que iniciaram o EF
em 2004.

Participantes: 32.097 alu-
nos, com baixo desempenho
em 2006.

Objetivo: Verificar os sabe-
res construidos em relacdo a
leitura e escrita apds um ano
de escolaridade.

Objetivo: Verificar os sabe-
res construidos em relacdo
a leitura e escrita apos trés
anos de escolaridade.

Objetivo: Verificar os sabe-
res construidos em relacdo a
leitura e escrita apés quatro
anos de escolaridade.

Objetivo: Verificar se os alu-
nos com niveis de alfabetiza-
¢ao abaixo do esperado aos
8 anos de idade melhoraram
seu desempenho.




2008

2° ano 3° ano 4° ano 4° ano BD
Caracteristica: Amostral Caracteristica: Censitaria Caracteristica: Amostral Caracteristica: Censitaria
Participantes: 31.656 Participantes: 276.338 Participantes: 25.853 Participantes: 51.198 alu-
alunos que iniciaram o EF em alunos que iniciaram o EF em alunos, que iniciaram o EF nos, com baixo desempenho
2007. 2006. em 2005. em 2007.
Objetivo: Verificar os Objetivo: Verificar os Obijetivo: Verificar os Objetivo: Verificar se os alu-
conhecimentos constru- conhecimentos construi- conhecimentos construi- nos com niveis de alfabetiza-
fdos em relacao a leitura dos em relacéo a leitura e dos em relacdo a leitura e ¢do abaixo do esperado aos
e escrita apés um ano de escrita apés dois anos de escrita apés trés anos de 8 anos de idade melhoraram
escolaridade. escolaridade. escolaridade. seu desempenho.

Vale destacar que as avaliagdes do 2° e 4° ano sido sempre amostrais. A partir das aplicacdes dos testes nesses anos de
escolaridade, é possivel perceber que conhecimentos os alunos demonstram nessa fase da alfabetizagao.

As avaliagdes do 3° ano sao censitarias. Como a SEE-MG definiu que todas as criangas devem estar alfabetizadas
aos 8 anos, uma avalia¢do desse tipo é importante para dar informagdes sobre cada um dos alunos da série. Os alu-
nos que iniciaram seu processo de alfabetizagdo em 2005 e ainda ndo tinham aprendido a ler e a escrever em 2007,
receberam atengdo especial depois da avaliagdo e puderam, em 2008, quando ja estavam no 4° ano, realizar nova
avaliagdo. Isso permitiu verificar se haviam conseguido superar suas dificuldades.

ANEXO Il | PROALFA: Programa de avaliacdo da alfabetizacdo












