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A0S Educadores Mineiros

Elevar os indicadores educacionais do nosso estado por meio de estratégias que impulsionem o
avanco da qualidade da Educacéo Publica ofertada é o objetivo da Secretaria Estadual de Educacgéo
de Minas Gerais. Para tanto, em 2010 foi realizado mais um ciclo da avaliacdo em larga escala
direcionada aos alunos em processo de alfabetizacdo — o Proalfa, que compde o Sistema Mineiro
de Avaliacao da Educacao Publica — o SIMAVE.

A avaliagao do Proalfa, agregada as avaliagdes dos ensinos Fundamental e Médio, constitui um dos
pilares do Projeto Estruturador do Governo do Estado de Minas Gerais, tal aimportancia e adimenséo
dos indicadores educacionais por ela fornecidos. Por meio da utilizagdo de métodos e critérios
bem definidos, possibilita o planejamento de intervengdes pedagdgicas que possam melhorar a
aprendizagem dos alunos. E possivel estabelecer a analise comparativa dos resultados ao longo das
edigbes de avaliagdo do Proalfa, bem como tragar uma linha evolutiva do desempenho dos alunos
mineiros. Assim, orienta-se a definicdo de metas, programas e ac¢des para o aprimoramento da
qualidade do ensino, de modo que as instancias educativas sejam capazes, com mais objetividade,
de planejar e redirecionar suas agdes, projetos e politicas educacionais com vistas a uma educacao
com equidade e justi¢a social.

O papel das escolas nesse processo €, pois, de fundamental importancia para que professores e
gestores possam definir estratégias de atuacao junto a alunos, ou grupos de alunos, que ampliem
seus niveis de aprendizagem, considerando as metas estabelecidas para aqueles em processo de
alfabetizacao.

Esperamos que toda a equipe pedagdgica da escola sinta-se motivada para o estudo dos resultados
trazidos pelas publicagbes do SIMAVE/Proalfa 2010, firmando, mais uma vez, o compromisso de
todos os educadores em formar cidadaos.

Vanessa Guimaraes Pinto

Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais
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Apresentacao

Professor, nesta Revista, vocé vai conhecer
os resultados da avaliacdo censitaria do
Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo —
PROALFA, aplicada a 284.128 alunos que,
em agosto de 2010, cursavam o terceiro ano
do Ensino Fundamental de nove anos.

Como é de seu conhecimento, o PROALFA
compbe o Sistema Mineiro de Avaliagcdo da
Educacao Publica — SIMAVE. O PROALFA
€ uma avaliagdo de carater diagnéstico que
visa identificar padrées de desempenho dos
alunos em alfabetizagdo, em situagdes que
contemplam tanto aspectos relacionados a
apropriagao do sistema de escrita quanto usos
sociais da leitura e da escrita, o letramento.

Ao tratar do PROALFA 2010, este documento
visa oferecer contribuicdo para a sala de
aula, por meio da andlise pedagogica aqui
desenvolvida. Além de serem identificados
0os padrboes de desempenho dos alunos
avaliados no 3? ano de escolaridade, séo
sugeridas orientacdes pedagdgicas para 0s
alunos de cada padréo, a fim de subsidiar o
trabalho docente.

A partir do diagnoéstico realizado, espera-se
que professores e gestores possam definir
estratégias de atuacdo junto a alunos, ou
grupos de alunos, para que ampliem seus
niveis de aprendizagem, considerando as
metas estabelecidas para a faixa etaria/ ano
de escolarizacdo. Espera-se, ainda, que,
de posse desses dados, seja possivel (re)
planejar a gestdo do ensino e da escola, a
fim de que todas os alunos da rede publica
do Estado estejam plenamente alfabetizadas
aos oito anos de idade.

Destaca-se, assim, o carater diagnéstico
gue pode assumir uma avaliagdo externa, na
medida em que procura se colocar a servigo
da sociedade — garantindo que a escola
ensine aquilo que é necessario ensinar. E
fundamental a recepgdo e a apropriacao
adequada dos dados pela escola,
considerando-se essa fungdo diagndstica.
Dessa forma, Professor, receba esta Revista
como um instrumento que visa contribuir com
seu fazer pedagdgico.



1. O Sistema Mineiro de
Avaliocdo da Educacdo Publico
— SIMAVE

Professor, como o PROALFA compde o SIMAVE, é importante conhecer este sistema mais
amplo de avaliacdo de nosso estado, o qual sera visto a seguir. O SIMAVE conta com trés
diferentes programas de avaliacdo que se articulam: o PROALFA, o PROEB, e o PAAE.
Conhega um pouco de cada um deles:

Sistema Mineiro de Avaliacao da
Educacado Publica

y
PROALFA: PROEB: PAAE:
O Programa de Avaliacdo da O Programa de Avaliacido da Rede Publica de O Programa de Avaliacio da
Alfabetizacao - Proalfa, cuja primeira Educacdo Basica — Proeb — é um programa de Aprendizagem Escolar — Paae - é
avaliacao ocorreu em 2005, verifica avaliacdo da educacao bésica que tem por objetivo formado por um sistema informatizado
os niveis de alfabetizacao alcancados avaliar as escolas da rede publica, no que concerne de geracdo de provas e emissdo de
pelos alunos do 3° ano e 4° ano do as habilidades e competéncias desenvolvidas em relatérios de desempenho porturma. Esse
Ensino Fundamental da rede publica Lingua Portuguesa e Matematica. Ndo se trata, programa fornece dados diagndsticos
e indica intervencdes necessarias portanto, de avaliar individualmente o aluno, o para subsidiar o planejamento do ensino
para a correcdo dos problemas professor ou o especialista. O Proeb avalia alunos e suas intervengoes pedagdgicas.
encontrados. gue se encontram no 5° ano e 9° ano do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. s
4 ) 4 4

Com as avaliacoes do PROEB, do PAAE e do PROALFA, o SIMAVE possibilita a Secretaria
de Estado da Educacao de Minas Gerais — SEE/MG realizar diagnosticos educacionais para
identificar necessidades, problemas e demandas do sistema, das escolas, dos professores e
dos alunos. Em posse dos dados do SIMAVE, a SEE/MG estrutura politicas e agbes diretamente
vinculadas aos resultados de aprendizagem, a qualificacdo docente, a valorizacdo da escola
publica e ao fortalecimento da qualidade da educacdo em Minas Gerais.

Professor, conhecga agora, mais amplamente, o PROALFA, avaliagéo focalizada nesta revista.
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1.1. O Programa de Avaliacao da
Alfabetizacdo — PROALFA

A partir de 2004, o Ensino Fundamental passou a ter a duracdo de nove anos no Estado de
Minas Gerais. Uma das finalidades basicas da ampliagdo do periodo de permanéncia da
crianca na escola foi a criacdo de maiores oportunidades para a aprendizagem dos alunos,
notadamente no que diz respeito a alfabetizacdo. Para acompanhar o efeito dessa mudanca,
a SEE/MG instituiu um conjunto de avaliacbes de desempenho dos alunos (dentre elas, o
PROALFA) que, em 2006, passou a ser parte do SIMAVE.

Considerando como meta prioritaria da SEE/MG que toda crianga esteja alfabetizada aos
oito anos, o objetivo do PROALFA é fornecer informagbes ao sistema e aos professores,
orientando a construcao de estratégias de acompanhamento e intervengdes para o alcance
dessa meta. Assim sendo, o PROALFA avalia, por meio de testes, alunos da rede publica em
seu segundo, terceiro e quarto ano de escolaridade. A partir do 5° ano, os alunos passam a
ser avaliados por outro programa: o PROEB.

A seguir, vejamos um breve histérico das acdes do Proalfa por meio de quadros que sintetizam
0s principais aspectos dessa avaliacdo ano a ano, de 2005 a 2010.
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Histérico das ac6es do PROALFA

Um histérico das avaliagdes do processo de alfabetizacéo ja realizadas pela
SEE/MG pode ser observado nos quadros a seguir:

2005
2° Ano
Caracteristica: Avaliacdo Amostral

Verificar os conhecimentos dos alunos
em relacao a leitura e a escrita ap6s um
ano de escolaridade.

=l ENIEEHEE 10.685 alunos que iniciaram o EF em 2004

2006
2% Ano

Caracteristica: Avaliacao Amostral

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacéo a leitura e a escrita, apés um
ano de escolaridade.

27.066 alunos que iniciaram o EF em 2005.

32 Ano

YO

Caracteristica: Avaliacao Censitaria

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacdo a leitura e escrita, apos dois
anos de escolaridade.

259.734 alunos que iniciaram o EF em 2004.
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2007
22 Ano

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacao a leitura e escrita apés um ano
de escolaridade.

25.476 alunos que iniciaram o EF em 2006.
32 Ano

s .

Caracteristica: Censitaria

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacao a leitura e escrita apoés trés
anos de escolaridade.

273.816 alunos que iniciaram o EF em 2005

4° Ano

YN

Caracteristica: Amostral

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacéo a leitura e escrita apés quatro
anos de escolaridade.

25.777 alunos, que iniciaram o EF em 2004.
4° ano BD

’ .

Caracteristica: Censitaria

Verificar se os alunos com niveis de
Objetivo: alfabetizacao abaixo do esperado
aos 8 anos de idade melhoraram seu
desempenho.

32.097 alunos, com baixo desempenho em

Participantes:
2006.




16 Boletim Pedagogico

2008
2° Ano

Caracteristica: Amostral

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacédo a leitura e escrita apés um ano
de escolaridade.

Uil WICHEE 31.656 alunos que iniciaram o EF em 2007.

32 Ano

Verificar os conhecimentos construidos
em relacao a leitura e escrita apos dois
anos de escolaridade.

276.338 alunos que iniciaram o EF em 2006

4° Ano

s .

Caracteristica: Amostral

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacao a leitura e escrita apos trés
anos de escolaridade.

25.853 alunos, que iniciaram o EF em 2005.

4° ano BD

e .

Caracteristica: Censitaria

Verificar se os alunos com niveis de
Obijetivo: alfabetizacao abaixo do esperado,
aos 8 anos de idade, melhoraram seu
desempenho.

REUIIELICEHIN 51.195 alunos, com baixo desempenho em
2007.
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2009
2° Ano

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacédo a leitura e escrita apés um ano
de escolaridade.

44.700 alunos que iniciaram o EF em 2008.

32 Ano

e .

Caracteristica: Censitaria

Verificar os conhecimentos construidos
em relacao a leitura e escrita apos dois
anos de escolaridade.

314.646 alunos que iniciaram o EF em 2007.

4° Ano

e .

Caracteristica: Amostral

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacao a leitura e escrita apoés trés
anos de escolaridade.

45.112 alunos, que iniciaram o EF em 2006.

4° ano BD

e .

Caracteristica: Censitaria

Verificar se os alunos com niveis de
Objetivo: alfabetizacao abaixo do esperado,
aos 8 anos de idade, melhoraram seu
desempenho.

41.690 alunos, com baixo desempenho em

Participantes:
2008.
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2010
22 Ano

Caracteristica: Amostral

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacéo a leitura e escrita apés um ano
de escolaridade.

45.486 alunos que iniciaram o EF em 20009.
32 Ano

e .

Caracteristica: Censitaria

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacéo a leitura e escrita apés dois
anos de escolaridade.

284.128 alunos que iniciaram o EF em 2008.

4° Ano

’ .

Caracteristica: Amostral

Verificar os conhecimentos construidos
Objetivo: em relacdo a leitura e escrita apés trés
anos de escolaridade.

Participantes 46.282 alunos, que iniciaram o EF em 2007.

4° ano BD

Verificar se os alunos com niveis de
Objetivo: alfabetizacao abaixo do esperado,
aos 8 anos de idade, melhoraram seu
desempenho.

46.079 alunos, com baixo desempenho em

Participantes:
2009.

Como se pode verificar nos quadros, as avaliagdes do 2° e 4° ano sdo sempre amostrais.
A partir das aplicagbes dos testes nesses anos de escolaridade, é possivel perceber que
conhecimentos os alunos demonstram nessa fase do processo de alfabetizagéo.
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Como ressaltado, as avaliagbes do 3% ano séo censitarias. Tendo em vista a citada meta da
SEE-MG de que todos os alunos devem estar alfabetizados até os oito anos de idade, uma
avaliacdo desse tipo é necessaria para dar informacdes sobre cada um dos alfabetizandos.
E importante destacar que os alunos que iniciaram seu processo de alfabetizagdo em 2006 e
ainda nao tinham aprendido a ler e a escrever em 2009 receberam atengéo especial depois da
avaliagao e puderam realizar nova avaliagdo em 2010, independente de estarem retidos no 3°
ano ou de terem sido promovidos para o 4° ano. Isso permitiu verificar se haviam conseguido
superar suas dificuldades.

Uma breve observacéo da evolugdo das proficiéncias médias dos alunos de terceiro ano de
escolaridade, no periodo 2006-2010, demonstra que os resultados dessas avaliagbes tém sido
tomados como objeto de reflexéo e tém fornecido subsidios para intervenc¢des pedagdgicas, as quais,
por sua vez, tém resultado em avangos significativos nos processos de ensino e de aprendizagem:

700

650

589,8

600

550,3 551,6
c50 5362 536.6

B Municipal
M Estadual

2007 2008 2009 2010

Esses dados indiciam ainda ou, sobretudo, que esforcos tém sido empreendidos para que os
niveis de aprendizagem dos alunos mineiros fossem ampliados. Subjaz a essa apreensao,
a certeza de um envolvimento de grande parte dos profissionais no sentido de cumprir a
meta estabelecida para o estado (“Toda crianca alfabetizada até os oito anos de idade”) e,
é claro, ha também expectativas positivas em relacdo as possibilidades de aprendizagem
e de sucesso dos alunos. Os dados apontam, por outro lado, a funcdo diagnéstica que
pode assumir uma avaliacdo externa a escola quando ela é efetivamente apropriada como
instrumento para orientar os processos de gestdo do sistema, no que tange a processos de
ensino e de aprendizagem.

Entendida nessa perspectiva, tal avaliacdo ndo se esgota em si mesma, deve ser continuada
e ter por objetivo provocar o (re)planejamento de a¢des. Trata-se, portanto, de uma avaliacdo
que objetiva diagnosticar, regular, (re)definir rumos, detectar a distancia ou a proximidade
entre o que é e o que deveria ser 0 ensino e indicar intervencbes necessarias.

Apos as varias edi¢cdes do PROALFA desde 2005, observa-se, agora, que os dados dessa
avaliacdo indicam que a grande a maioria dos alunos, no 3° ano de escolaridade, tem
conseguido consolidar habilidades relacionadas a apropriacdo do sistema de escrita. Esse,
certamente, € um resultado positivo. No entanto, os dados também apontam a necessidade
de maior atencao a consolidacao de habilidades de leitura e de escrita, ou seja, é necessario,
agora, promover maiores investimentos nessa ampliacdo das habilidades de leitura e de
escrita, a fim de que a alfabetizagéo seja plenamente consolidada.

Conhecer esse dado foi uma importante e recente contribuicdo oferecida pelas avaliacdes
do PROALFA. Assim, esse resultado deve orientar o processo de ensino e aprendizagem no
periodo de alfabetizacéo.



2. Que concepcoes sobre
Alfabetizacdo e Letramento
orientfam o PROALFA?

As concepgdes que orientam o PROALFA s&o as mesmas que norteiam a colegéo Orientacoes
para a Organizacao do Ciclo Inicial de Alfabetizacao', que fundamentou a implementacéo do
Ensino Fundamental de nove anos no Estado. Nessa colecéo, a lingua é entendida como um
processo de interacao de sujeitos, sendo estruturada, portanto, no e para 0 seu uso, escrito
ou falado.

Em consonancia com essa concepcao de lingua, a € entendida como um
processo de apropriacdo do sistema de escrita, de principios graficos e “formais” da lingua.
Jao se refere a um conjunto de praticas sociais que se constitui na interagéo que
sujeitos ou grupos de sujeitos estabelecem com a lingua escrita.

3 VAMOS ENTENDER MAIS?

Para saber mais sobre o0s conceitos de alfabetizacdo e letramento, sugere-se a
leitura dos Cadernos 1 e 2 das “Orientagbes para a Organizagéo do Ciclo Inicial de
Alfabetizacao”.

Na escola, o ensino da leitura e da escrita
€ importante porque ele se apresenta
como conhecimento cada vez mais
significativo fora da escola. Considerando
isso, € fundamental que, no ensino, sejam
apresentados textos e situacdes de leitura
e de escrita que se aproximem o0 mais
possivel do modo como se apresentam e
sdo usados na vida social. Isso significa
que ndo se alfabetiza primeiro para
letrar depois. Alfabetizacdo e letramento
sdo considerados processos distintos,
cada um com suas especificidades,
porém sao processos complementares e
inseparaveis, sendo ambos indispensaveis
na aprendizagem da leitura e da escrita.

1 CENTRO DE ALFABETIZACAO, LEITURAE ESCRITA. Orientagdes
para a Organizagao do Ciclo Inicial de Alfabetizagédo. Belo Horizonte:
Secretaria de Estado da Educagéo de Minas Gerais, 2004 (vol. 1, 2,

3 e 4); 2005 (vol. 5 e 6).
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3. O que foi avaliado?
Conhecendo a Matriz do
PROALFA

Além de ser importante compreender porque
e para que avaliar, 0 que tratamos até aqui
de certa forma, é fundamental saber o que
. Assim, para tratar do que avaliar, €
necessario abordar a
ou que orientou a
producao da avaliacdo em foco. Dessa forma,
aqui apresentaremos a Matriz do PROALFA
2010.

Antes de conhecer propriamente tal matriz, é

3 VAMOS ENTENDER MAIS?

Para um aprofundamento das questdes que
subjazem o processo de avaliagéo (porque,
para que, 0 que e como avaliar), sugere-se

. T a leitura de
preciso saberque aprimeiraetapadoprocesso
de ava“agéo é a e|ab0ra9éo de uma COSTA VAL, M. G. et al. Avaliacao do texto
ou , que escolar: Professor-leitor/ Aluno-Autor. Belo
apresenta os conhecimentos, competéncias Horizonte: Auténtica, 2009.
e a serem avaliados e que,

portanto, orientam a produgao dos itens (ou
questdes) da prova.

A matriz de referéncia que orientou a
Neste texto, os termos habilidade avaliagédo do PROALFA 2010, apresentada
e capacidade s&o tomados como a seguir, abrange do 2° ao 4% ano de
equivalentes. escolarizacdo do Ensino Fundamental
de nove anos. Como se verd, a matriz se
organiza da seguinte forma: na primeira
coluna, sdo apresentados os tdpicos, que
remetem aos grandes eixos da alfabetizacao
e letramento; na segunda coluna, séao
apresentadas as competéncias que reanem,
cada uma, um conjunto de habilidades que
séo referenciadas na terceira coluna, como
descritores; os descritores, por sua vez,
sdo detalhados na quarta e ultima coluna.
Ressalta-se que alguns descritores ndo sao
contemplados na avaliagéo do 3° ano, tendo
em vista as particularidades desse periodo
de escolarizaggo.




Matriz de Referéncia do PROALFA

T1

Reconhecimento
de convencgdes do
sistema alfabético

T2

Apropriagédo do
sistema alfabético

C1.

Identificacédo de
letras do alfabeto

D1.

Identificar letras
do alfabeto

O aluno deve reconhecer letras do alfabeto
apresentadas isoladamente, em sequéncias
de letras ou no contexto de palavras.

D2.

Diferenciar letras
de outros sinais
graficos, como
nameros e sinais
de pontuacao,
ou de outros
sistemas de
representacao

O aluno precisa diferenciar letras de nimeros
e de outros simbolos. Deve reconhecer, por
exemplo, um texto que circula socialmente ou
uma sequéncia que apresenta somente letras,
entre outros textos ou outras sequéncias que
apresentam letras e nimeros.

D3.

Distinguir, como
leitor, diferentes
tipos de letras

O aluno deve identificar letras isoladas ou
palavras escritas com diferentes tipos de
letras: mailscula, minudscula; cursiva; caixa
alta e baixa.

C2.

Uso adequado da
pagina

DZ

Conhecer as
direcbes e 0
alinhamento da
escrita da lingua
portuguesa

O alfabetizando, ao ter contato com um texto
(contos, tirinhas, noticias, entre outros), deve
identificar a diregdo formal da escrita: onde
se inicia a leitura ou onde se localiza a ultima
palavra do texto. Considerando a tarefa de
registro escrito, espera-se que o aluno copie
uma frase respeitando as dire¢cdes da escrita
(de cima para baixo, da esquerda para a
direita), bem como demonstre o uso correto
das linhas, das margens e do local adequado
para iniciar a escrita em uma folha.

Cs.

Aquisicéo de
consciéncia
fonologica

D5.

Identificar,
ao ouvir uma
palavra,

0 numero

de silabas
(consciéncia
silabica)

O alfabetizando precisa identificar o numero
de silabas que compde uma palavra ao ouvir
a pronuncia de palavras (monossilabas,
dissilabas, trissilabas, polissilabas; oxitonas,
paroxitonas, proparoxitonas); com diferentes
estruturas sildbicas (CV — consoante-vogal,
CCV — consoante-consoante-vogal, CVC —
consoante-vogal-consoante, V — vogal, VC —
vogal-consoante, ditongo, etc.).

DICH

Identificar sons
de silabas
(consciéncia
fonolégica e
consciéncia
fonémica)

Ao ouvir palavras ditadas, pertencentes a
um mesmo campo semantico ou a campos
semanticos distintos, o aluno deve identificar
sons de silabas com diferentes estruturas (CV,
CCV, CVC, V, VC, ditongo, etc.) no inicio, no
meio ou no final das palavras.




T2

Apropria¢ao do
sistema alfabético

T3

Leitura:
compreenséo,
analise e avaliacao

C4.
Reconhecimento
da palavra como
unidade grafica

D7. Compreender
a funcéo de
segmentacao

de espacos

em branco na
delimitacao de
palavras em
textos escritos
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O aluno precisa reconhecer o numero de
palavras que compbe um pequeno texto.
Precisa, também, ao observar uma palavra,
ser capaz de identificar o numero de vezes
em que ela se repete em um texto. Espera-se,
ainda, que palavras compostas por menos de
trés letras, por exemplo, sejam identificadas
como palavras.

C5.

Leitura de palavras
e pequenos textos

D8.
Ler palavras

O aluno deve ler palavras silenciosamente,
com apoio de um desenho que as representam.
Esse descritor apresenta palavras em um
nivel crescente de dificuldade em relacdo a
estrutura silabica, ou seja, silabas CV, CVC,
CCV, V e palavras com ditongo.

D9.

Ler pequenos
textos

O aluno deve ler frases e pequenos textos
de até 6 linhas, de temas e géneros mais
recorrentes na vida social, localizando
informacgobes explicitas neles contidas.

C6.

Localizacao de
informacbes
explicitas em textos

D10.

Localizar
informacéao
explicita em
textos de maior
extenséo e de
géneros e temas
menos familiares

O aprendiz precisaidentificar, no texto lido, uma
informag&o que se apresenta explicitamente.
Essa informacdo pode estar presente no
inicio, no meio ou no fim do texto. O texto pode
apresentar diferentes graus de complexidade
dependendo de fatores como: sua extensao
(pequena, média ou grande), género, tema
(mais ou menos usual) linguagem. Tais fatores
podem interferir no processo de localizagcao
de informacéao.

D11.

Identificar
elementos que
constroem a
narrativa

O alfabetizando precisa conhecer géneros

textuais que privilegiam a narrativa, tais
como contos de fadas, contos modernos,
fabulas, lendas. S&o avaliadas habilidades
relacionadas a identificacdo de elementos
da narrativa: espago, tempo (isolados ou
conjuntamente), personagens e suas agbes
e conflito gerador. E importante evidenciar
que, embora o foco de uma avaliagdo que
se referencia na alfabetizacdo e letramento
seja o texto, em seus diferentes géneros,
reconhecendo a importancia de textos de
estrutura predominantemente narrativa como
contos de fadas e fabulas, por exemplo,
nessa faixa etaria, considerou-se necessaria
a proposigdo de um descritor especifico, com
o intuito de enfatizar géneros como os aqui
exemplificados.




T3

Leitura:
compreenséo,
analise e avaliagéo

C7.

Interpretagéo
de informacbes
implicitas em textos

C8.

Coeréncia e coesao

no processamento
de textos

D12.

Inferir
informacbes em
textos

D13.

Identificar
assunto de texto

D14.

Formular
hip6teses

D15. Estabelecer
relagdes légico-
discursivas
presentes no
texto

D16. Estabelecer
relacdes de
continuidade
tematica a partir
da recuperagao
de elementos da
cadeia referencial
do texto

D17.

Identificar efeito
de sentido
decorrente de
recursos graficos,
selecao lexical e
repeticéo

O aprendiz precisa revelar capacidade de, a
partir da leitura autbnoma de um texto, inferir
o sentido de uma palavra ou expressdo menos
frequente, em textos de tema/género familiar
ou menos familiar. O aluno deve realizar
inferéncia, o que supde que seja capaz de ir
além do que esta dito em um texto. Ou seja, ir
além das informacgdes explicitas, relacionando
informagbes presentes em um texto (verbal,
nao verbal ou verbal e ndo verbal) com seus
conhecimentos prévios, a fim de produzir
sentido para o que foi lido.

O aluno deve demonstrar capacidade de
compreensdo global do texto. O aprendiz
precisa ser capaz de, apés ler um texto,
dizer do que ele trata. Ou seja, ser capaz de
realizar um exercicio de sintese, identificando
0 assunto que representa a ideia central do
texto.

O estudante precisa reconhecer/ antecipar o
assunto de um texto a partir da observacgao de
uma imagem e/ou da leitura de seu titulo.

O aluno deve identificar, em textos em
que predominam sequéncias narrativas
ou expositivas/argumentativas, marcas
linguisticas (como advérbios, conjungdes etc.)
que expressam relagdbes de tempo, lugar,
causa e consequéncia.

O estudante deve recuperar o antecedente
ou o referente de um determinado elemento
anaférico (pronome, elipse ou designacao
de um nome proéprio) destacado no texto. Ou
seja, deve demonstrar que compreendeu a
que se refere esse elemento.

Ao ler o texto, o aluno deve ser capaz de
identificar os efeitos de sentido decorrentes
da utilizacdo de recursos graficos (caixa alta,
grifo — italico, negrito, sublinhado...), do léxico
(vocabulario) empregado e também deve ser
capaz de identificar humor ou ironia no texto,
decorrentes desses recursos.




T3

Leitura:
compreensao,
analise e avaliacao

T4

Usos sociais da
leitura e da escrita

D18.

C8. Identificar marcas
linguisticas que
evidenciam o
enunciador no
discurso direto ou
indireto

Coeréncia e coesao
no processamento
de textos

D19.

Distinguir fato de
opinido sobre o
fato

D20.

Identificar tese e

argumentos
C9.

Avaliacdo do leitor
em relacédo aos

textos D21.

Avaliar a
adequacao da
linguagem usada
a situagao,
sobretudo, a
eficiéncia de

um texto ao

seu objetivo ou
finalidade

C10.

e D22. Reconhecer
Implicag6es do 0s UsOs sociais
género e do suporte | 43 ordem

na compreenséo de | gjfabética
textos
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O aluno deve identificar, em um dado texto,
a fala/discurso direto ou indireto. Nesse caso,
o aluno tera que demonstrar que reconhece
quem “estd com a palavra”.

O estudante deve ser capaz de distinguir um
fato de uma opinido, explicita ou implicita,
sobre determinado fato ao ler, por exemplo,
histérias ou noticias.

O aluno precisa identificar a tese defendida em
um texto e/ou os argumentos que sustentam
a tese apresentada. Ele precisa saber, por
exemplo, qual a ideia defendida no texto.

O aluno deve ser capaz de identificar, por
exemplo, marcas de oralidade em um texto
escrito ou justificar determinada linguagem
presente no texto em fungcdo dos objetivos a
que ele se propde.

O aluno deve reconhecer a ordem alfabética,
tendo em vista seus usos sociais. E avaliado,
porexemplo, se eleidentificaolocal deinsercéo
de um nome em uma lista ou agenda. Verifica-
se, também, a capacidade de identificacao do
local correto de insergdo de uma palavra no
dicionario, a partir da observacao da primeira
letra. Espera-se, ainda, que o aprendiz saiba
distinguir os variados suportes que sao
organizados pela ordem alfabética (dicionario,
enciclopédia, catalogo telefénico...).




D23.

Identificar
C10. géneros textuais

T4 . ~ diversos
Implicagbes do

Usos sociais da  Je[IalIgeN=Ne [oR:{¥]oo)a (=}
leitura e da escrita JEReelplol=1=1ak oo =]
textos

D24. Reconhecer
finalidade de
géneros textuais
diversos

D25.

Escrever
palavras

C11.

Escrita de palavras

T5
Producao escrita

C12. D26.

Escrita de frases/ Escrever frases/
textos textos

Percebe-se, na matriz, que as capacidades apresentadas permitem identificar desde

O estudante precisa identificar diferentes
géneros textuais, considerando sua fungéo
social, seu circuito comunicativo e suas
caracteristicas linguistico-discursivas.
Inicialmente, s&o apresentados géneros
mais familiares aos alunos, como: listas,
bilhetes, convites, receitas culinarias etc., e
posteriormente outros menos familiares como:
noticias, anuncios, textos publicitarios, etc.
Tais textos podem ser identificados a partir de
seu modo de apresentagao e/ou de seu tema/
assunto e de seu suporte.

Além de identificar géneros textuais que
circulam na sociedade, o aluno deve
reconhecer a finalidade desses textos: para
que servem e qual a sua fungdo comunicativa.

O alfabetizando necessita mostrar capacidade
de escrever palavras de diversas estruturas:
monossilabas, dissilabas, trissilabas,
polissilabas; oxitonas, paroxitonas,
proparoxitonas; com diferentes padrdes
silabicos (CV, CCV, CVC, V, VC, ditongo, etc.).

O aluno deve desenvolver a habilidade de
produzir frases/ pequenos textos. A escrita de
frases pode ser feita a partir da observacgéo
de uma imagem. Ja a escrita de textos,
como histérias, pode ser feita com base na
observacdo de uma sequéncia de imagens.
Outros géneros mais familiares como lista,
convite, aviso ou bilhete, por exemplo,
também sdo solicitados para serem escritos,
tendo em vista a definicdo de suas condigoes
de produgdo: o que (tema), para quem
(desinatéario) e para que (finalidade) escrever,
em que suporte e qual o local de circulagéao
do texto.

conhecimentos mais iniciais da alfabetizacdo, como a habilidade de identificar letras do
alfabeto, até conhecimentos relacionados a compreensdo mais ampla de textos, como a

habilidade de inferir informagdo em textos.

Do ponto de vista da avaliacdo, as habilidades focalizadas permitem uma delimitacéo
dos niveis de aprendizagem dos alunos. E importante ter clareza de que uma Matriz de
Avaliacdo nao contempla todas as capacidades a serem trabalhadas no dia-a-dia da sala
de aula, o que € objeto de uma Matriz de Ensino. Ndo se pode, assim, confundir Matriz de
Ensino com Matriz de Avaliagcdo: enquanto a Matriz de Ensino apresenta as habilidades
a serem contempladas no processo de ensino e aprendizagem, a Matriz de Avaliacao
apresenta as habilidades passiveis de serem avaliadas, sendo, portanto, sempre mais

restrita do que uma Matriz de Ensino.

Decorre de todo esse raciocinio que a Matriz de Ensino € mais ampla e contempla a Matriz
de Avaliagdo. Também decorre desse raciocinio que a Matriz de Avaliagdo n&o pode ser
tomada como unico referencial para o ensino, sob pena de este se tornar limitado.
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4. Na avaliacao, o que os alunos
demonstraram saber ou ainda
precisam saber?

Antes de conhecer o desempenho dos alunos no PROALFA 2010, vejamos quais foram os
numeros de alunos participantes nessa avaliagao.

A avaliagdo censitaria do PROALFA, realizada em agosto de 2010, contou com a
participacdo de 284.128 alunos que cursavam o terceiro ano do Ensino Fundamental de
nove anos, sendo 100.702 alunos da Rede Estadual e 183.426 das redes municipais,
como demonstra a Tabela 1 a seguir.

Tabela 1: Numero de alunos do 32 ano avaliados
no PROALFA 2010

Rede NuUmero de alunos 32 ano avaliados

C
K

Essa avaliagdo apresentou somente itens de leitura. No total, foram 28 itens. Nesta segéo,
ao analisar os padrboes de desempenho dos alunos da Rede Estadual, nos deteremos na
discussao desses itens de leitura que compdem a escala do 2° ao 4° ano, apresentada mais
adiante. Vale ressaltar que, sob a nomeacao geral de itens de leitura, ha tanto itens que
focalizam habilidades especificas de leitura (como, por exemplo, a habilidade de localizar
informacgdes explicitas em textos), quanto itens que enfatizam habilidades relacionadas a
apropriacao do sistema de escrita (por exemplo, a habilidade de identificar o numero de
silabas de uma palavra).

Os dados da avaliagdo foram analisados segundo critérios estatisticos, conjugados ao
ponto de vista pedagdgico. Esses dados sédo apresentados em uma

que revela padrées de desempenho dos alunos em um continuum que compreende desde
0 padrdo mais baixo até o mais alto.

A escala de proficiéncia do PROALFA apresenta, em uma Unica métrica que vai de 0 a
1000, os resultados dos desempenhos dos alunos no segundo, terceiro e quarto ano
do Ensino Fundamental. Essa escala, apresentada a seguir, possibilita visualizar o
desempenho dos alunos a partir das , que

podem ser observadas nas linhas da escala.

Além disso, as linhas dao outras duas informacdes: indicam se
a competéncia foi apenas iniciada (em azul claro), se esta em
desenvolvimento (em azul médio claro e escuro), ou se foi consolidada
(em azul escuro); e posicionam o aluno nas faixas de proficiéncia
(faixa -200; faixa 200-250; faixa 250-300...). As faixas podem ser vistas
na linha superior da escala e indicam as diferentes proficiéncias, em
ordem crescente e de forma cumulativa.
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Conforme mencionado anteriormente, os resultados sdo apresentados na escala em
funcdo das competéncias. Assim, tomando como exemplo a primeira competéncia, C1.
Identificacao de letras do alfabeto, vemos que ela estd em fase inicial de aquisicdo da
primeira faixa até a faixa 300-350; esta em fase de desenvolvimento com uma ampliacao
da aquisicdo inicial na faixa 350-400; estd em desenvolvimento mais avancado em
400-450; e é consolidada na faixa 450-500. Andlise semelhante se aplica as demais
competéncias, de modo que é possivel notar que as competéncias, C8. Coeréncia
e coesao no processamento de textos, C9. Avaliacao do leitor em relacao aos textos,
C10. Implicacdoes do género e do suporte na compreensao de textos, ndo chegam a ser
consolidadas. Esse fato indica que essas trés competéncias sdo mais complexas do que
as demais e demandam mais tempo e trabalho para serem consolidadas.

A partir da anélise da escala, foram identificados, a exemplo do que foi feito nos anos
anteriores, trés padrdes principais de desempenho em leitura. A Tabela 2 apresenta tais
padrdes, mostrando o ponto em que eles se encontram na escala:

Tabela 2

Padrdes de desempenho Ponto da escala

Baixo

Intermediério

Recomendado

Voltando a escala de proficiéncia, vale notar que, na sua primeira linha, o baixo desempenho
abrange as faixas que estdo em cinza claro, enquanto que o desempenho intermediario,
a faixa em cinza médio e o desempenho recomendado, as faixas em cinza escuro. Assim,
retomando a primeira competéncia, C1. Identificacao de letras do alfabeto, nota-se que ela
€ consolidada no nivel de desempenho intermediario (faixa 450-500). De modo diferente, a
terceira competéncia, C3. Aquisicao de consciéncia fonolbgica, s6 é consolidada no nivel
de desempenho recomendavel (faixa 550-600). Esse fato demonstra que a competéncia
C3 é mais complexa, pois exige uma proficiéncia maior do que C1.

Uma consideragdo importante a ser feita € que a analise pedago6gica dos dados da avaliagéo
indicou que, a partir da faixa 450-500, os alunos apresentam habilidades de alfabetizagéo.
E preciso destacar que essas habilidades vao se desenvolvendo/ consolidando na medida
em que se avanga nas faixas de proficiéncia da escala.

Como se destacou, dados de diversas edigbes do PROALFA vém indicando que a grande
a maioria dos alunos, no 3° ano de escolaridade, tem conseguido consolidar habilidades
relacionadas a apropriacdo do sistema de escrita. Contudo, os dados também apontam
que ha problemas na consolidacao de habilidades de leitura e de escrita. O desafio agora,
assim, para além da reducao do Baixo Desempenho, parece ser o de investir na ampliacao
do processo de alfabetizacdo e letramento. E preciso haver maiores investimentos no
desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita, a fim de que a alfabetizacéo seja
plenamente consolidada.

Voltando a escala de proficiéncia analisada, o calculo de proficiéncia dos alunos possibilita
posiciona-los em um ponto especifico da escala, pela indicacdo de quais itens estavam
corretos e, consequentemente, pelas competéncias/ habilidades que esses itens revelam
que os alunos demonstram possuir. Dessa forma, um aluno que estad no ponto 450 da



escala apresenta um desempenho menor do que um aluno que esta no ponto 550, ou
seja, o primeiro domina competéncias/ habilidades menos complexas do que o segundo.

Para saber como foi o resultado da escola, basta observar que, quanto maior o percentual
de alunos nos niveis mais altos da escala e menor nos niveis mais baixos, melhor é o
resultado da escola. Se os percentuais de alunos se distribuem em todos os niveis da
escala, com valores aproximados, o resultado da escola € heterogéneo. Se os percentuais
de alunos da escola predominam nos niveis mais baixos da escala, é preciso uma atengéao
especial quanto as habilidades descritas nos niveis superiores. Na escola, a analise de
uma escala de proficiéncia precisa apontar caminhos para superar os problemas expostos
pela avaliagao e indicar mudancgas nas praticas pedagogicas.

Vejamos agora o Grafico | que apresenta os percentuais de alunos de 3° ano da Rede
Estadual em cada um dos trés padrbes de desempenho em leitura (baixo, intermediario e
recomendado):

Grafico | — Percentual de alunos por padrao de desempenho
32 ano Rede Estadual — Proalfa 2010

O Grafico | mostra que ha 86,2% dos alunos no padrdo recomendado. Os padrdes baixo
e intermediario apresentam percentuais muito préximos: respectivamente, 8,4% e 5,4%.
Assim, como se pode constatar pela analise do grafico, a maioria dos alunos encontra-se
no padréo recomendado.

Considerandoque, nopadraointermediario, os alunosjaapresentam maiordesenvolvimento
em alfabetizagédo, apressadamente se poderia concluir que, somando-os aos alunos do
padrdao recomendado, tem-se que aproximadamente 95% dos alunos, no terceiro ano
de escolaridade, estdo praticamente alfabetizados. Como apontado, isso é verdade se
for analisado apenas o eixo da apropriagdo do sistema de escrita. Contudo, quando se
considera o desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita, percebe-se que ha
trabalho a ser feito, o que sera visto adiante, na descricdo de cada padrao de desempenho
e, em especifico, nas orientagbes pedagogicas. Ainda, o percentual total de 13,8% de
alunos nos padrdes intermediario e baixo aponta para a necessidade de se desenvolver
um trabalho de alfabetizacéo, leitura e escrita mais amplo e sistematico com os alunos
desses dois padrdes, 0 que também sera visto a frente nessas orientagdes.



Boletim Pedagdgico

Vejamos agora o Grafico Il que faz uma comparagao entre os percentuais de alunos de
3¢ ano da Rede Estadual em cada um dos trés padrbes de desempenho em leitura, nos
anos de 2009 e 2010:

Grafico Il - Comparativo entre os anos de 2009 e 2010
Percentual de alunos por padrao de desempenho
32 ano Rede Estadual

O Gréfico Il demonstra que, de 2009 para 2010, houve um significativo aumento no
percentual de alunos no padrdo recomendavel que passou de 72,6% para 86,2%, ou seja,
houve um incremento de 14% de alunos aproximadamente no padrédo recomendado. Em
contraposi¢ao, os padroes de desempenho baixo (de 11,9% em 2009 para 5,4% em 2010)
e intermediario (de 15,5% para 8,4%) apresentaram uma diminuigao relevante. E provavel
que alunos do padrao de desempenho baixo se deslocaram para o padrao intermediario,
e que alunos deste ultimo padréo se deslocaram para o recomendado.

Certamente que esse resultado é bastante positivo. Houve um avanco consideravel no
desempenho dos alunos de 3° ano da Rede Estadual, do ano passado para este ano,
avancgo este que demonstra uma notavel melhoria no ensino, no periodo de escolarizacao
aqui considerado. Acredita-se que esse desenvolvimento significativo provavelmente
esta ligado a uma série de acdes articuladas advindas, por exemplo, tanto da SEE-MG e
das Superintendéncias de Ensino quanto dos gestores da escola e, especialmente, dos
professores.

No entanto, como se apontou, muito ainda ha de ser feito, no que se refere a alfabetizagéo,
leitura e escrita, com o total de 13,8% de alunos nos padrdes baixo e intermediario e
mesmo com 0s 86,2% de alunos no padrdo recomendavel. A andlise detalhada de cada
um dos trés padrbes de desempenho — baixo, intermediario e recomendavel — de alunos
de 3% ano da Rede Estadual no ano de 2010, realizada a seguir, demonstra esse fato.
Além da caracterizagédo e de exemplos de itens comentados de cada um dos padrbes de
desempenho, sdo apresentadas as orientagbes pedagdgicas para esses padroes.



Baixo Desempenho

Como mencionado, os alunos deste padrédo encontram-se abaixo do ponto 450 (ver faixa
400-450 da escala de proficiéncia). E destaque, neste padréo, o fato de que a competéncia
C1. Identificacao de letras do alfabeto apresenta desenvolvimento avancado, enquanto
que C3. Aquisicao de consciéncia fonolbgica esta apenas em desenvolvimento inicial.

Em relacdo a C1, na habilidade de distinguir palavras escritas com diferentes tipos de
letras, por exemplo, os alunos estdo comec¢ando a conseguir estabelecer correspondéncia
entre uma mesma palavra escrita com letra de forma e escrita com letra cursiva. Ja no
que diz respeito a C3, destaca-se a habilidade de identificar o numero de silabas de uma
palavra, que pode ser considerada como sendo mais simples dentro dessa competéncia.

Em relagéo a leitura propriamente, os alunos apresentaram a habilidade de ler palavras,
a qual faz parte da competéncia C5. Leitura de palavras e pequenos textos. Eles até
conseguem ler palavras de estrutura mais complexa, como palavras com silabas CCV
e com ditongos. Ja quanto a habilidade de ler pequenos textos, esta praticamente nao
aparece neste padrao de desempenho.

Outra habilidade que € muito inicial € a de identificar o local de inser¢do de uma letra na
ordem alfabética, a qual se relaciona a competéncia C10. Implicacoes do género e do
suporte na compreensao de textos.

Vejamos, agora, dois itens que exemplificam este padrdo de desempenho. O primeiro
item avalia a habilidade de ler palavras, a qual faz parte da competéncia C5. Leitura de
palavras e pequenos textos:

INSTRUGOES PARA O APLICADOR

ATENGAO:
Ler para o aluno, APENAS, o enunciado.
Repetir a leitura, no maximo, uma vez.

DIZER:
@m Observe a figura: banheira.
'(M Risque o quadrinho onde est& escrito o nome da figura.

MOSTRAR:
Para o aluno o cartaz com a figura e as alternativas.

BANANEIRA.

BANDEIRA.

BANHEIRA.

BARULHEIRA.
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O item avalia se o aluno apresenta a habilidade de ler uma palavra de estrutura mais
complexa. Trata-se da palavra BANHEIRA, que apresenta como complexidade uma silaba
CCV do ponto de vista da escrita (ou seja, um digrafo, no caso NH) — e um ditongo (El). E
importante ressaltar que, nesse tipo de item, a figura da palavra a ser lida é apresentada
para facilitar a memorizagdo da palavra pelo aluno. Como um elemento dificultador, o
item apresenta nas alternativas incorretas, também chamadas de distratores, palavras
estruturalmente muito semelhantes a palavra da alternativa correta, BANHEIRA,
especialmente no inicio (todas as palavras comegcam com a silaba BA) e no fim (todas as

palavras terminam com a sequéncia EIRA).

Dessa forma, o aluno precisou ler as palavras por inteiro, especialmente no meio, para
acertar o item. Destaca-se, assim, que houve um grande equilibrio entre as alternativas.
Inclusive, ha de se notar que o distrator BANDEIRA apresenta o mesmo numero de
letras de BANHEIRA, podendo ter atraido muitos alunos que ainda néo consolidaram a
habilidade em questéo. Ainda, o distrator com a palavra BARULHEIRA apresenta a letra
H, presente no seu digrafo LH e também no digrafo NH de BANHEIRA, o que pode ter
atraido os alunos que ainda ndo dominam bem o digrafo NH.

O proximo item a ser analisado avalia a habilidade de identificar o numero de silabas de
uma palavra, habilidade esta que se refere a competéncia C3. Aquisicao de consciéncia
fonolbgica.

INSTRUGOES PARA O APLICADOR

ATENGAO:

Ler para o aluno, APENAS, o enunciado.

Ler a palavra SEM FAZER PAUSAS entre uma silaba e outra.
Ler SEM ARTIFICIALIZAR a pronuncia da palavra.

Repetir a leitura, no maximo, uma vez.

MOSTRAR:
Para o aluno o cartaz com a figura e as alternativas.

DIZER:
@m Observe a figura: almofada.

(M Risque o quadrinho que mostra quantas silabas (ou pedagos) a palavra ALMOFADA tem.




O item avalia se o aluno é capaz de identificar o numero de silabas de uma palavra
polissilaba, ALMOFADA. Também esse tipo de item apresenta imagem, a fim de facilitar
a memorizacao da palavra pelo aluno. Nas alternativas, além do gabarito (4), o primeiro
distrator (1) foi marcado por alunos que ainda nem comecaram a identificar o niumero
de silabas de uma palavra, identificando apenas a palavra inteira. O segundo distrator
(3) capta os alunos que ainda ndo dominam a habilidade de contar o numero de silabas
de palavras com um maior nimero de silabas, ou seja, palavras polissilabas. E provavel
que muitos destes alunos tenham como hipétese que s6 existem palavras trissilabas, no
maximo, as quais, inclusive, sdo bastante frequentes na nossa lingua. Quanto ao ultimo
distrator (7), o aluno que o marcou o fez contando mais o nimero de letras da palavra
ALMOFADA que é constituida por 8 letras exatamente.

Orientacdes pedagdgicas

Em relacdo a competéncia C1. Identificacao de letras do alfabeto, € preciso que se
proponham diferentes estratégias para o reconhecimento de diversos tipos de letras
(cursiva, de forma, maiuscula, minuscula...). Situacbes cotidianas podem ser resgatadas
de modo que o aluno possa visualizar os mais diversos registros escritos, como bilhetes
da escola, convites, cardapio da merenda, capas de livros de histérias, calendarios, entre
outros.
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Visto que a leitura dos alunos deste padrdo € ainda bastante restrita, pelo fato de eles
sé conseguirem ler palavra — habilidade ligada a competéncia C5. Leitura de palavras
e pequenos textos —, torna-se fundamental proporcionar acdes pedagogicas em que o
trabalho com a leitura de palavras esteja articulado a textos, ainda que curtos e de géneros
familiares. E necessario que se proponham, de forma sistematica, diversas situacées em
que os materiais escritos que circulam socialmente, ou seja, os géneros textuais, estejam
presentes na sala de aula. A presenca desses materiais deve proporcionar ao aluno a
ampliacao das possibilidades de leitura e também o reconhecimento das func¢des e usos
dos textos na sociedade.

Como os alunos do baixo desempenho estdo apenas comegando a adquirir a competéncia
C10. Implicacoes do género e do suporte na compreensao de textos, ao iniciar a habilidade
de reconhecer usos sociais da ordem alfabética, é importante organizar estratégias que
proporcionem a eles o contato com diferentes suportes que se organizam pela ordem
alfabética. Ressalta-se a diversidade desses suportes no uso social e mesmo no cotidiano
escolar, entre eles, diario de classe, lista de chamada, enciclopédia, dicionarios, agendas
e catéalogo de telefone. Destacam-se, também, situagdes vividas no contexto da sala de
aula e da escola em que os nomes dos alunos, professores, livros de leitura, histérias
contadas, autores de livros e jogadores de futebol podem ser organizados em ordem
alfabética. Assim, enfatizamos que o trabalho com a ordem alfabética deve se vincular a
diferentes suportes textuais e também a situagdes diversas do cotidiano em que seu uso
se faz necessario.

Desempenho Infermedidrio

No padrdo intermediario, os alunos se encontram exatamente na faixa 450-500 da escala
de proficiéncia. Neste padrdao, a competéncia C1. Identificacao de letras do alfabeto é
consolidada, de modo que os alunos conhecem todas as letras e tipos de letras (cursiva,
de forma, maidscula, minuscula...).

A competéncia C2. Uso adequado da pagina apenas comeca a se configurar. Em relacao
a essa competéncia, neste padrédo, encontra-se a habilidade de reconhecer as dire¢des da
escrita (da esquerda para a direita e de cima para baixo). Contudo, habilidades relativas
ao uso correto da pagina no que se refere ao respeito as suas margens e a correta
utilizagdo das linhas ainda ndo ocorrem.

A competéncia C3. Aquisicao de consciéncia fonolbgica apresentou desenvolvimento
maior, ja que os alunos agora comegam a identificar o fonema inicial de uma palavra, o
que € uma habilidade mais complexa dessa competéncia. Destaca-se que essa habilidade
€ muito importante para a aprendizagem do principio alfabético, tendo em vista que este
supde a relagao entre fonemas e grafemas.

A competéncia C4. Reconhecimento da palavra como unidade gréafica é também
consolidada neste nivel, de forma que os alunos apresentam, por exemplo, a habilidade de
contar quantas palavras tem um texto e a capacidade de identificar uma palavra especifica
em um texto. Ressalta-se que C4 é uma competéncia que pode ser desenvolvida muito
antes de os alunos estarem alfabetizados, de saberem ler e escrever efetivamente.
Assim, recomenda-se o trabalho mais precoce com esta competéncia no processo de
alfabetizacao.

E preciso destacar que, neste padrio, os alunos ampliaram suas possibilidades de leitura
no que se refere a competéncia C5. Leitura de palavras e pequenos textos. Eles ja leem
frases, comecando a interagir com estruturas sintaticas mais complexas. Quanto ao texto,
iniciam-se as habilidades de leitura de textos curtos (especialmente de textos narrativos)
de géneros familiares, como, por exemplo, fragmentos de contos de fadas.



Ha de se ressaltar, neste padréao, que a competéncia C7. Interpretacao de informacoes
implicitas em textos é importante, pelo fato de que os alunos inferem informacdes nao
somente em textos ndo verbais, como também comecam a inferir informacdes em textos
que integram elementos verbais e nao verbais, como tirinhas.

Quanto a competéncia C10. Implicacdes do género e do suporte na compreensao de
textos, os alunos comegam a desenvolver a habilidade de identificar géneros e a de
identificar a finalidade de géneros mais familiares como o bilhete.

A caracterizagao realizada para o padrao intermediario nos permite afirmar que aqui os
alunos apresentam habilidades de alfabetizac&o. E necessario, no entanto, destacar que
essas habilidades precisam ser ampliadas para que ocorra a consolidacédo efetiva do
processo de alfabetizagao.

Analisemos, agora, dois itens que exemplificam o padrao de desempenho intermediario.
O primeiro deles avalia a habilidade de identificar palavras escritas com diferentes tipos
de letras, a qual faz parte da competéncia C1. Identificacao de letras do alfabeto.
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INSTRUGOES PARA O APLICADOR

ATENGAO:
Ler para o aluno, APENAS, o enunciado.
Repetir a leitura, no maximo, uma vez.

DIZER:

‘(M Observe as palavras da ficha.

MOSTRAR:
Para o aluno o cartaz com as palavras da ficha e as alternativas.

DIZER:

@» Risque o quadrinho onde estdo escritas as duas palavras da ficha.

Lata MARTELO

LAPA MARTELO
Lara Martelo

lata marmelo

lata wmartelo

O item avalia se o aluno é capaz de identificar duas palavras, LATA e MARTELO, escritas
com diferentes letras. No enunciado, essas duas palavras aparecem, respectivamente,
com letra de imprensa minuscula e letra de imprensa maidscula. No gabarito, tais palavras
aparecem com letra cursiva. O fato de serem usadas duas palavras (e ndo apenas uma)
escritas com letras diferentes ja no enunciado do item (letra de imprensa mindscula e
maiuscula) é certamente um elemento dificultador. Contudo, o que provavelmente
representou maior dificuldade para os alunos foi o fato de eles terem de reconhecer
palavras escritas em letra cursiva, a qual tende a ser aprendida mais tardiamente pelos
alunos, até mesmo porque essa letra € menos comum nos textos que circulam socialmente.
Em textos impressos, em especial — como os diversos géneros textuais presentes em
jornais e revistas: noticia, nota, reportagem, cronica etc. — predomina a letra de imprensa
minuscula geralmente.

Passemos ao proximo item deste padrdo que avalia a habilidade de inferir uma informagéao
em um texto que articula elementos verbais e nédo verbais. Tal habilidade se relaciona a
competéncia C7. Interpretacao de informagcoes implicitas em textos.



INSTRUGOES PARA O APLICADOR

ATENGAO:
Ler para o aluno o enunciado.
Repetir a leitura, no maximo, uma vez.

DIZER:
(3“) Observe o texto e responda.

MOSTRAR:
Para o aluno o cartaz com o texto e as alternativas.

Souza, Mauricio de. Cascéo. S&o Paulo: Globo, fev. 1992.p 34.

NO ULTIMO QUADRINHO, O MENINO FICOU ASSUSTADO PORQUE ESTAVA

BRINCANDO DE RODAR PNEU.
CONVERSANDO COM O GUARDA.
CORRENDO COM O PNEU.

SENDO MULTADO PELO GUARDA.

O item apresenta uma tirinha na qual os elementos verbais e ndo verbais precisam ser
considerados para uma interpretagdo adequada. Para responder ao item, o aluno precisou
ler todas as trés cenas da tirinha e inferir que personagem principal da tira, o Cascéo,
ficou assustado porque o guarda o multou por ele estar “dirigindo” um pneu em “alta
velocidade”. Para compreender isso, 0 aluno precisou inferir que a imagem do guarda
fazendo anotacgdes significava que ele estava multando o Cascéao que ficou assustado
porque o guarda considerou uma “infracdo” o fato de ele estar, simplesmente, brincando
com um pneu. Assim, a alternativa correta € a letra D, “Sendo multado pelo guarda”.
Os distratores apresentam ac¢des que se relacionam as cenas da tirinha, mas que nao
respondem o porqué de o Cascao estar assustado no ultimo quadrinho.



Orientacdes pedagogicas

Pelo fato de os alunos deste padréao apenas
comecarem a apresentar a competéncia
C2. Uso adequado da pagina, € preciso
trabalhar com eles, sistematicamente, com
as diferentes habilidades relacionadas a
essa competéncia. Assim, além de leva-
los a conhecer que a escrita na lingua
portuguesa tipicamente € feita da esquerda
para adireita e de cima parabaixo na pégina,
€ de suma importancia que se trabalhem
com eles habilidades mais complexas
relacionadas a essa competéncia, como
a de escrever respeitando as margens
e as linhas da pagina. Ressalta-se que o
conjunto de habilidades da competéncia C2
deve ser desenvolvido desde os momentos
mais iniciais do processo de alfabetizacgéao,
ja que o aluno néo precisa saber escrever
efetivamente para adquirir tal competéncia.

Quanto a competéncia C3. Aquisicao de
consciéncia fonolbgica, que ja apresenta
habilidades complexas neste padrao,
sugere-se a intensificagdo do trabalho
com essas habilidades, tendo em vista que
a competéncia C3 € condicdo para uma
alfabetizagaoplena.Assim,alémdetrabalhar
com a contagem do numero de silabas de
uma palavra (especialmente de palavras
monossilabas e polissilabas, que tendem
a ser mais dificeis para os alfabetizandos
contarem), com a identificagdo de silabas
de diversos padrées (CV, CVC, CCV, V,
VC...) e em diferentes posi¢des (inicial,
medial e final), sugere-se um trabalho
maior com fonemas, especialmente com
fonemas em inicio de palavra. Isso tende
a favorecer a aprendizagem do principio
alfabético, ja que este é feito com base na
relagdo fonema-grafema. Ressalta-se que
o enfoque na silaba ou no fonema, por
exemplo, deve ser feito a partir de textos
lidos e efetivamente compreendidos pelos
alunos.

Destaca-se também aqui a importancia
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de selecionar/priorizar textos curtos e
de géneros variados que apresentam
sonoridade ou também aqueles que, de
algum modo, favorecem a percep¢do do
aluno por apresentarem certa regularidade
de estruturas sildbicas que, por vezes,
aparecememdiferentesposicbesnapalavra.
Entre tais textos, citamos as parlendas,
trava-linguas, poemas, rimas e cantigas.
Quando bem explorados, na modalidade
oral ou escrita, estes textos constituem
boas estratégias de aprendizagem para
que os alunos percebam as mais diversas
estruturas sonoras (fonema, silaba, rima...)
da nossa lingua.

A respeito da compreensdo na/ de leitura,
€ importante que se garantam aos alunos
deste padrdo situacbes sistematicas de
interacdo com textos, a fim de que eles
ampliem suas possibilidades de leitura
e interpretacdo de pequenos textos. E
importante garantir, ainda, o contato com
diversos suportes e géneros textuais. Essa
diversidade de materiais escritos permite,
quando bem explorada, o reconhecimento
de diferentes géneros, suas finalidades e
modos de organizacdo, além de contribuir
para a ampliagdo das possibilidades de
interlocucdo com o texto, pelo aluno.

Aoladodisso,assimcomonopadréaoanterior,
recomenda-se o trabalho com portadores de
textos auténticos, organizados em ordem
alfabética, observando-se o modo como
esses portadores sdo utilizados na vida
social, como o uso de dicionérios, agendas,
lista telefénica. Tal recomendacao deve-se
ao fato de essa habilidade s6 se configurar
plenamente no nivel recomendavel.
Ressalta-se que esta é também uma
habilidade que deve ser trabalhada desde
o inicio do processo de alfabetizagéo.



Desempenho Recomendado

Os alunos do padrao recomendado situam-se a partir do ponto 500, ou seja, da faixa 500-550
da escala de proficiéncia. Neste padrdo, os alunos consolidaram a competéncia C3.
Aquisicao de consciéncia fonolbégica, de forma que ja demonstram dominio de habilidades
mais complexas como a de identificar silaba inicial formada somente por vogal (silaba V)
e a de identificar a silaba medial de uma palavra trissilaba.

As competéncias C6. Localizacao de informagcoes explicitas em textos e C7. Interpretacao
de informagoes implicitas em textos também se consolidam neste padrédo. Como relagéo
a C6, os alunos conseguem localizar informagdes em frases e textos de géneros diversos,
até mesmo em textos que apresentam informagdo numérica como tabela, grafico e
infografico. Também identificam, com maior desenvoltura, elementos da narrativa como
tempo, espago, personagens e suas agdes em contos de fadas, contos modernos, lendas e
histérias em quadrinhos, por exemplo. Contudo, tém ainda certa dificuldade de reconhecer
o conflito gerador de um texto narrativo.

Quanto a C7, os alunos deste padrdo sdo capazes de inferir informacdes e o sentido de
palavras e expressdes em textos de diferentes géneros como propaganda, piada, tirinha, e
campanha de utilidade publica. Demonstram dominio da habilidade de identificar assunto
de frases e textos de géneros diversos como verbete, reportagem, propaganda e bula. No
entanto, a habilidade de formular hip6teses sobre o conteddo de um texto, seja a partir do
seu titulo ou de seu inicio, € pouco frequente ainda neste padrao.

E importante ressaltar que as competéncias C8. Coeréncia e coesdo no processamento
de textos, C9. Avaliacao do leitor em relacao aos textos, e C10. Implicacoes do género e
do suporte na compreensao de textos estdo em desenvolvimento, ndo se consolidando
plenamente aqui.

Com relacdo a C8, a habilidade de recuperar o antecedente ou o referente de um
determinado elemento anaférico (especialmente as que se fazem como pronomes) tem
recorréncia relevante neste padréo. E também presente a habilidade de identificar marcas
linguisticas que evidenciam o enunciador no discurso direto, contudo, as que evidenciam
no discurso indireto tém baixa ocorréncia. Sdo também pouco expressivas as habilidade
de estabelecer relacdes l6gico-discursivas (com destaque somente para as relacoes de
tempo) e de identificar efeito de sentido decorrente de recursos graficos, selecéo lexical e
repeticdo. Nesta ultima habilidade, ha poucas ocorréncias de identificacdo de sentido de
sinais de pontuacéo, em que se destaca o ponto de exclamacao, e apenas uma ocorréncia
de identificacdo de efeito de humor em uma piada. A identificacao de efeito de ironia néo
apresenta nenhuma ocorréncia.

Quanto a C9, tem frequéncia relevante a habilidade de distinguir fato de opinidao, em
especial, na identificacdo de opinidao. A habilidade de identificar tese e argumentos é
menos expressiva, sendo que a identificacdo de tese se destaca. Ja a habilidade de
avaliar a adequacéo da linguagem usada a situagcao apresenta uma unica ocorréncia em
qgue o aluno deveria identificar marcas de oralidade em um texto escrito.

7

Na competéncia C10, a habilidade de identificar géneros textuais diversos €& ainda
pouco frequente. Tem maior recorréncia a habilidade de identificar finalidade de géneros
diversos como histéria em quadrinhos, lenda, cardépio, curiosidade, manual de instrugbes
e artigo, o que se mostrou como sendo o mais dificil para os alunos. A habilidade de
reconhecer 0s usos sociais da ordem alfabética tem maior recorréncia neste padréo,
contudo, a identificagdo de suportes que sdo organizados pela ordem alfabética se
limita ao reconhecimento do dicionario e nao de outros suportes como enciclopédia ou
lista telefénica. Também, a identificacdo do local correto de insercdo de uma palavra no
dicionario se faz apenas a partir da observagao da primeira letra.
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Pela caracterizacao realizada, observa-se que os alunos deste nivel atendem a meta
estabelecida para o 3° ano de escolaridade: “Toda crianga lendo e escrevendo aos oito
anos de idade”. Ha que se atentar, no entanto, para o fato de que as habilidades de leitura
de textos precisam ser ampliadas, a fim de que as capacidades de leitura esperadas para
o final dos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental de nove anos sejam apreendidas
pelos alunos.

Vejamos dois exemplos de itens deste padréo. O primeiro item avalia a habilidade de
identificar elementos que constroem a narrativa, a qual se refere a competéncia C4.
Localizacao de informagcoes explicitas em textos.

Leia o texto e responda a pergunta.

O Ninho

Num galhozinho escondido, no meio de uma mangueira,
A se formar comecgava, uma familia inteira.

Comegou bem aos pouquinhos, vinha graveto em graveto.
Tomava forma de ninho, no meio do arvoredo.

Todo dia ia crescendo, tinha forma interessante,

e eu ficava s6 vendo, era um trabalho incessante.
Quando prontinho ele estava, tudo bem quieto ficou.

La dentro a fémea esquentava os ovos que ela botou.

O macho ndo descansava, tinha muito o que fazer.
Toda hora ia e voltava, para buscar de comer.

Mas o tempo foi passando e a natureza sabida
Transformou os cinco ovinhos

em cinco lindos bichinhos.

Musica e letra: Teresa Vilela Cd: Meu Mundo Crianga)

Quem buscava a comida?

A familia.

A fémea.

O macho.

Os bichinhos.

O item avalia a habilidade de identificar elementos que constroem a narrativa, no caso, um
personagem. O item apresenta uma letra de masica com rimas. Trata-se de uma narrativa
de média extensdo, que apresenta tema e linguagem atrativos para criancas. Para
responder ao item, o aluno precisou identificar um personagem (o macho) a partir de uma
acao praticada por ele (buscar comida). E importante destacar que o aluno precisou ler
quase todo o texto para acertar o item, pelo fato de que a informacgao sobre o personagem
a ser identificado se encontrava quase no fim do texto. Esse foi um elemento dificultador.
A formulagéo dos distratores também foi outro elemento dificultador, tendo em vista que
familia, fémea e bichinhos sdo personagens presentes no texto.



O segundo item que exemplifica este padrdo de desempenho avalia a habilidade de
distinguir fato de opinido sobre o fato, relacionada a competéncia C9. Avaliacao do leitor
em relacao aos textos.

Leia o texto e responda a pergunta.

UM POUCO DA HISTORIA DE CECILIA MEIRELES

Cecilia Meireles € uma das grandes escritoras da literatura brasileira.
Ela nasceu no dia 7 de novembro de 1901, na cidade do Rio de Janeiro
e seu nome completo era Cecilia Benevides de Carvalho Meireles. Sua
infancia foi marcada pela dor e solidao, pois perdeu a mae com apenas
trés anos de idade e o pai ndo chegou a conhecer (morreu antes de seu
nascimento). Foi criada pela avé Dona Jacinta. Por volta dos nove anos
de idade, Cecilia comecgou a escrever suas primeiras poesias. Estudiosos
de sua obra dizem que seus poemas encantam os leitores de todas as
idades.

Disponivel em: http://www.suapesquisa.com/biografias/cecilia_meireles.htm (Adaptado)
Qual frase apresenta uma opinido sobre Cecilia Meireles?

|:| Foi criada pela avé dona Jacinta.

|:| Nasceu no dia 7 de novembro de 1901.

|:| Perdeu a sua mae com apenas trés anos de idade.

|:| Seus poemas encantam os leitores de todas as idades.

O item apresenta uma pequena biografia sobre a autora Cecilia Meirelles. O aluno
deveria distinguir, dentre quatro frases, aquela que apresenta uma opinido sobre essa
autora: “Seus poemas encantam os leitores de todas as idades”. Nessa frase que é o
gabarito, especialmente a palavra “encantam” sinaliza a opiniao do autor da biografia. As
outras alternativas, os distratores, apresentam frases do texto — o que seria um elemento
dificultador —, mas que retratam fatos e nao opinides do autor.



Boletim Pedagdgico

Orientacdes pedagogicas

Os alunos que estao no padrao recomendavel para o 3% ano do Ensino Fundamental
também precisam que suas habilidades de leitura e escrita sejam ampliadas. E importante
garantir interagdes sistematicas com textos de diferentes géneros veiculados em diferentes
suportes e pertencentes a diferentes dominios discursivos (jornalistico, publicitario,
literario, pessoal...). Esse trabalho sistemético deve focalizar tanto o reconhecimento
de diferentes géneros e seus modos de organizagdo quanto o conhecimento de suas
finalidades e locais de circulagéo.

Os alunos neste padrdo ainda precisam consolidar habilidades como as de identificar
o conflito gerador do texto narrativo, formular hipdteses sobre o conteudo de um texto,
identificar assunto ou finalidade de um texto e reconhecer a ordem alfabética, tendo em
vista seus usos sociais.

O trabalho com leitura deve contemplar além de habilidades basicas, como a localizagédo de
informacdes explicitas em um texto, habilidades mais complexas, como o reconhecimento
de efeitos de sentido em um texto. Para tanto, é importante que o professor disponibilize
diferentes géneros textuais, utilizando-se de estratégias que permitam ao aprendiz
analisar de modo mais sistematico os diferentes recursos expressivos (pontuagéao, negrito
ou italico, por exemplo) e elementos coesivos presentes no texto. A selecdo de materiais
escritos deve ser orientada para o desenvolvimento dessas habilidades, bem como, de
uma leitura cada vez mais autbnoma pelo aluno. Nesse sentido, é fundamental que essa
selecao seja criteriosa, de modo a observar a diversidade de géneros e suportes textuais,
os dominios discursivos e o grau de complexidade dos textos selecionados, tanto em
relacdo a linguagem e ao tema quanto a extenséo e a estrutura. Com isso, garante-se a
ampliagdo das habilidades de leitura de textos com diferentes graus de complexidade, a
fim de que o aluno se torne um leitor cada vez mais competente no processo de producao
de sentido.

Outro aspecto importante diz respeito a diversificacdo de situagbes de leitura de modo a
criar momentos de leitura individual, em duplas, coletiva e mediada ou néo pelo professor.
Cabe também promover situagbes em que 0s alunos expressem sua percepgao sobre 0s
textos lidos e a compreenséo desses textos. Tal estratégia possibilita a defesa do “ponto
de vista” por parte dos alunos, a explicitagdo de “o que entendeu”, de diferentes pontos de
vista a partir do material de leitura. Desse modo, a construgédo de significados ocorre na
interacao com o outro leitor e se amplia na medida em que diferentes pontos de vista ou
de interpretagdo séo explicitados e podem ser argumentados.



5. Consideracoes finqis

A partir dos dados apontados por essa avaliagdo censitaria, verificou-se que ao longo
do periodo em que o 3% ano foi avaliado censitariamente, identifica-se um processo
de ampliacdo das aprendizagens dos alunos, nos diferentes padrbes de desempenho.
Embora os dados indiquem que houve significativos avancos ao longo do processo e,
notadamente, no intersticio de 2009-2010, é importante que os gestores da educacao e
do ensino continuem envidando esforcos no sentido de reduzir o baixo desempenho e o
desempenho intermediario.

O momento, embora indicie processos de ensino e aprendizagem cada vez mais amplos,
aponta que os alunos mineiros sdo capazes de aprender mais e mais precocemente.
E hora, portanto, de continuar ousando nas metas que agora podem ser ainda mais
ousadas: ter todas as criangas mineiras alfabetizadas até os oito anos de idade e comecar
a construir estratégias as quais permitam que, muito em breve, o terceiro ano ja venha
a se constituir, para a maioria desses alunos, como um momento de consolidagédo da
alfabetizacdo. Reforga-se, assim, a certeza, sempre anunciada, de que os dados dessa
avaliagcdo podem e devem estar a servico de um trabalho pedagoégico de qualidade,
subsidiando a formulagcédo de metas a serem estabelecidas pelos professores e alcangadas
pelos alunos o que possibilitara que os estudantes sejam leitores e produtores de textos
mais proficientes.







e Paracatu

e Patos de Minas
* Patrocinio

e Uberaba

e Uberlandia

Regional Norte
e Curvelo
e Diamantina
e Janauba
e Passos e Januaria

* Pocos de Caldas * Montes Claros
* Pouso Alegre e Pirapora

* Sao Sebastido do Paraiso

* Varginha

Regional Vale do Aco
e Almenara
* Aracuai
» Caratinga
e Coronel Fabricia
e Governador Vz




