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Esta revista apresenta para vocé, Professor, os resultados da
avaliacdo censitaria do Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo -
PROALFA, aplicada em 270.584 alunos que, em 2011, cursavam o 3° ano
do Ensino Fundamental de nove anos.

0 PROALFA compée o Sistema Mineiro de Avaliacao da Educacao Publica
- SIMAVE. E uma avaliacdo de carater diagnéstico, que visa identificar os
padroes de desempenho dos alunos no processo de alfabetizacao, em
situacdes que contemplam tanto aspectos relacionados a apropriacdo do
sistema de escrita, quanto ao uso social da leitura e da escrita, o letramento.

Por sua énfase diagndstica, essa avaliacdo procura evidenciar ndo apenas o
que os alunos ja sabem, mas também o que eles ainda ndo sabem e precisam
saber. Isso porque a organizacao de informacoes acerca de habilidades que os
alunos ainda nao dominam é uma grande referéncia para o trabalho docente.

Como avaliacdo em larga escala e, portanto, uma modalidade de avaliacao
externa a escola, o PROALFA visa subsidiar o (re)planejamento de acdes. Trata-
se, assim, de uma avaliacdo que objetiva, a partir do diagnéstico realizado,
regular, (reJdefinir rumos, detectar a distancia ou a proximidade entre o que
é e 0 que deveria ser o0 ensino, permitindo intervencdes necessarias.

Professor, considerando o exposto, destaca-se que a principal finalidade
deste documento é oferecer uma contribuicdo para a sua pratica em
sala de aula. Para tanto, na andlise pedagdgica aqui desenvolvida, sao
descritos os padroes de desempenho dos alunos avaliados no 3° ano de
escolaridade e apresentadas sugestoes de orientacdes pedagégicas para
os alunos situados em cada padrao de desempenho.

A partir do diagndstico realizado, espera-se que professores e gestores
possam definir estratégias de atuacdo para que os alunos ampliem seus
niveis de aprendizagem, considerando as metas estabelecidas para a faixa
etaria/ano de escolarizac3o. Espera-se, ainda, que, de posse desses dados,
seja possivel (reJplanejar acdes no ambito da sala de aula ou da escola,
a fim de que o conjunto de alunos das redes publicas do estado de Minas
Gerais esteja plenamente alfabetizado aos oito anos de idade.

E essencial uma adequada recepcéo e apropriacao dos dados do PROALFA
pela escola, considerando a dimensao diagndstica dessa avaliacdo. Assim, a
expectativa é de que esta revista possa constituir-se como uma referéncia, na
medida em que apresenta indicadores da realidade escolar, o que permite sua
contribuicao para a pratica pedagdgica.







Antes de tratar dos resultados do PROALFA 2011 propriamente, é importante
explicitar que as concepcoes de alfabetizacao e letramento que orientam
essa avaliacdo sdo as mesmas que norteiam a colecdo Orientacdes para a
Organizacao do Ciclo Inicial de Alfabetizacao, utilizadas como fundamentacao
na implementacao do Ensino Fundamental de nove anos no Estado. Nessa
colecdo, a lingua é entendida como um processo de interacdo de sujeitos,
sendo estruturada, portanto, no e para o seu uso, escrito ou falado.

Em consonéncia com essa concepcao de lingua, a alfabetizacao é entendida
como um processo de apropriacdo do sistema de escrita, de principios graficos
e “formais” da lingua. Faz parte desse processo, por exemplo, conhecer as
letras do alfabeto e as direcdes (da esquerda para a direita e de cima para
baixo) e 0 alinhamento da escrita na nossa lingua. Ja o letramento” se refere
a um conjunto de praticas sociais que se constitui na interacdo que sujeitos ou
grupos de sujeitos estabelecem com a lingua escrita. Saber a finalidade dos
diversos géneros textuais que circulam em nossa sociedade (como o bilhete, o
convite, a propaganda etc.), utilizando esses textos adequadamente de acordo
com o que demanda cada situacao de comunicacao, faz parte do processo
de letramento. Obviamente, as concepcoes de alfabetizacao e letramento
sao aqui consideradas tendo em vista os limites e as possibilidades de uma
avaliacao em larga escala.

0 ensino da leitura e da escrita & importante porque ele se apresenta como conheci-
mento cada vez mais significativo fora da escola. Considerando isso, é fundamental
que, no ensino, sejam apresentados textos e situacoes de leitura e de escrita que
se aproximem o maximo possivel do modo como se apresentam e sdo usados
na vida social. Isso significa que nao se alfabetiza primeiro para letrar depois.
Alfabetizacao e letramento sao considerados processos distintos, cada um com
suas especificidades, porém sao processos complementares e inseparaveis, sendo
ambos indispensaveis para a aprendizagem da leitura e da escrita.

ICENTRO DE ALFABETIZACAOQ, LEITURA E ESCRITA. Orientacdes para a Organizacao do Ciclo Inicial de Alfabetizacdo. Belo Horizonte: Secretaria de Estado da
Educacdo de Minas Gerais, 2004 (vol. 1, 2, 3 e 4); 2005 (vol. 5 e é).




Para aprofundar os conceitos
de Alfabetizacao e Letramento,
sugerimos a leitura do artigo da Profa.
Magda Soares, intitulado “Letramento
e alfabetizacao: as muitas facetas”,
disponivel no site: <& http://www.
scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.
pdf—>. Acesso em jan. 2012.

Uma discussao mais pratica desses
conceitos é feita no livro Alfabetiza-
cao e letramento na sala de aula,
cuja referéncia completa é: CAS-
TANHEIRA, Maria Lucia MACIEL,
Francisca Isabel Pereira; MARTINS,
Raquel Fontes (Orgs.). Alfabetizacao
e letramento na sala de aula. Belo
Horizonte: Auténtica, 2008.




0 QUE FOI AVALIADO SEGUNDO A
MATRIZ DE REFERENCIA DO PROALFA

Além de serimportante compreender porque e para que avaliar, o que
tratamos até aqui, é fundamental saber o que avaliar. Assim, torna-
se necessario abordar a Matriz de Referéncia ou Matriz de Avaliacdo
que orientou a producao da avaliacao em foco, no nosso caso, a Matriz
do PROALFA 2011.

A primeira etapa do processo de avaliacdao consiste na elaboracao
de uma Matriz de Referéncia, que apresente os conhecimentos,
competéncias e habilidades a serem avaliados, para orientar a producdo
dos itens (ou questdes) da prova.

A matriz de referéncia que orientou a avaliacao do PROALFA 2011, abrange
do 2° a0 4°ano de escolarizacao do Ensino Fundamental de nove anos. Como
se verd, a matriz se organiza da seguinte forma: na primeira coluna, sao
apresentados os topicos, que remetem aos grandes eixos da alfabetizacao
e letramento; na segunda coluna, sdo apresentadas as competéncias que
reinem, cada uma, um conjunto de habilidades referenciadas na terceira
coluna. A ultima coluna, por sua vez, apresenta um detalhamento, uma
descricao das habilidades. Ressalta-se que algumas habilidades nao
sdo contempladas na avaliacao do 3° ano devido as particularidades
desse periodo de escolarizacao.

Para um aprofundamento das questoes
que subjazem o processo de avaliacao
(porque, para que, o que e como avaliar),
sugere-se a leitura de:

COSTAVAL, M. G. et al. Avaliacao do texto
escolar: Professor-leitor/ Aluno-Autor.
Belo Horizonte: Auténtica, 2009.



Topicos Competéncias

C1. Identificacao de
letras do alfabeto

T1- Reconhecimento
de convencodes do
sistema alfabético

C2. Uso adequado
da pagina

T2- Apropriacao do
sistema alfabético

C3. Aquisicao de
consciéncia fonoldgica

Habilidades

H1. Identificar letras
do alfabeto

H2. Diferenciar letras de
outros sinais graficos,
como 0s numeros,
sinais de pontuacao

ou de outros sistemas
de representacao

H3. Distinguir, como
leitor, diferentes
tipos de letras

H4. Conhecer as
direcdes e o alinhamento
da escrita da lingua
portuguesa

Hb5. Identificar, ao
ouvir uma palavra,
o nimero de silabas
(consciéncia silabica)

Detalhamento das habilidades

0 aluno deve reconhecer letras do al-
fabeto apresentadas isoladamente, em
sequéncias de letras ou no contexto de
palavras.

O aluno precisa diferenciar letras de
numeros e de outros simbolos. Deve
reconhecer, por exemplo, um texto que
circula socialmente ou uma sequéncia
que apresenta somente letras, entre ou-
tros textos ou outras sequéncias que
apresentam letras e niUmeros.

O aluno deve identificar letras isoladas
ou palavras escritas com diferentes
tipos de letras: mailscula, minuscula;
cursiva; caixa alta e baixa.

0O alfabetizando, ao ter contato com um
texto (contos, tirinhas, noticias, entre
outros), deve identificar a direcao for-
mal da escrita: onde se inicia a leitura
ou onde se localiza a Ultima palavra do
texto. Considerando a tarefa de registro
escrito, espera-se que o aluno copie
uma frase respeitando as direcdes da
escrita (de cima para baixo, da esquerda
para a direita), bem como demonstre o
uso correto das linhas, das margens e
do local adequado para iniciar a escrita
em uma folha.

O alfabetizando precisa identificar o
nimero de silabas que compoe uma
palavra ao ouvir a pronuncia de palavras
(monossilabas, dissilabas, trissilabas,
polissilabas; oxitonas, paroxitonas, pro-
paroxitonas); com diferentes estruturas
silabicas (CV - consoante-vogal, CCV
- consoante-consoante-vogal, CVC -
consoante-vogal-consoante, V - vogal,
VC - vogal-consoante, ditongo, etc.).



Topicos Competéncias

C3. Aquisicdo de
consciéncia fonoldgica

C4. Reconhecimento
da palavra como
unidade grafica

T2- Apropriacao do
sistema alfabético

C5. Leitura de palavras
e pequenos textos

T3- Leitura:
compreensao,
analise e avaliacao

Cé. Localizacao
de informacdes
explicitas em textos

Habilidades

Hé. Identificar sons de
silabas (consciéncia
fonoldgica e consciéncia
fonémica)

H7. Compreender a
funcao de segmentacao
de espacos em branco na
delimitacao de palavras
em textos escritos

H8. Ler palavras

H9. Ler pequenos textos

H10. Localizar informacao
explicita em textos

de maior extensao e

de géneros e temas
menos familiares

Detalhamento das habilidades

Ao ouvir palavras ditadas, pertencentes
a um mesmo campo semantico ou a
campos semanticos distintos, o aluno
deve identificar sons de silabas com
diferentes estruturas (CV, CCV, CVC,
V, VC, ditongo, etc.) no inicio, meio ou
no final das palavras.

O aluno precisa reconhecer o nimero
de palavras que compde um pequeno
texto. Precisa, também, ao observar
uma palavra, ser capaz de identificar
o nimero de vezes que ela se repete
em um texto. Espera-se, ainda, que
palavras compostas por menos de trés
letras, por exemplo, sejam identificadas
como palavras.

O aluno deve ler palavras silenciosa-
mente, com apoio de um desenho que
as representam. Essa habilidade apre-
senta palavras em um nivel crescente
de dificuldade em relacdo a estrutura
silabica, ou seja, silabas CV, CVC, CCV,
V e palavras com ditongo.

O aluno deve ler frases e pequenos
textos de até 6 linhas, de temas e gé-
neros mais recorrentes na vida social,
localizando informacées explicitas neles
contidas.

O aprendiz precisa identificar, no texto
lido, uma informacao que se apresenta
explicitamente. Essa informacao pode
estar presente no inicio, no meio ou no
fim do texto. O texto pode apresentar di-
ferentes graus de complexidade depen-
dendo de fatores como: sua extensao
(pequena, média ou grande), género,
tema (mais ou menos usual) lingua-
gem. Tais fatores podem interferir no
processo de localizacao de informacao.



Topicos Competéncias

Cé. Localizacao
de informacdes

explicitas em textos

T3- Leitura:
compreensao,
analise e avaliacao

C7. Interpretacao
de informacoes
implicitas em texto

Habilidades

H11. Identificar
elementos que
constroem a narrativa

H12. Inferir informacdes
em textos

H13. Identificar
assunto de texto

H14. Formular hipoteses

Detalhamento das habilidades

O alfabetizando precisa conhecer géne-
ros textuais que privilegiam a narrativa,
tais como contos de fadas, contos mo-
dernos, fabulas, lendas. Sao avaliadas
habilidades relacionadas a identifica-
cao de elementos da narrativa: espaco,
tempo [isolados ou conjuntamente),
personagens e suas acdes e conflito
gerador. E importante evidenciar que,
embora o foco de uma avaliacao que
se referencia na alfabetizacao e letra-
mento seja o texto, em seus diferentes
géneros, reconhecendo a importancia
de textos de estrutura predominante-
mente narrativa como contos de fadas e
fabulas, por exemplo, nessa faixa etaria,
considerou-se necessaria a proposicao
de uma habilidade especifica, com o in-
tuito de enfatizar géneros como os aqui
exemplificados.

O aprendiz precisa revelar capacidade
de, a partir da leitura autonoma de um
texto, inferir o sentido de uma palavra
ou expressao menos frequente, em tex-
tos de tema/género familiar ou menos
familiar. O aluno deve realizar inferén-
cia, 0 que supoOe que seja capaz de ir
além do que estéa dito em um texto. Ou
seja, ir além das informacoes explicitas,
relacionando informacoes presentes em
um texto (verbal, ndo verbal ou verbal
e ndo verbal] com seus conhecimentos
prévios, a fim de produzir sentido para
o que foi lido.

O aluno deve demonstrar capacidade de
compreensao global do texto. Ele preci-
sa ser capaz de, apos ler um texto, dizer
do que ele trata. Ou seja, ser capaz de
realizar um exercicio de sintese, identi-
ficando o assunto que representa a ideia
central do texto.

O estudante precisa reconhecer/ an-
tecipar o assunto de um texto a partir
da observacdo de umaimagem e/ou da
leitura de seu titulo.



Topicos Competéncias
C8. Coeréncia e coesao
no processamento
de texto
T3- Leitura:
compreensao,

analise e avaliacao

C9. Avaliacao do leitor
em relacao aos textos

C10. Implicacdes do
género e do suporte na
compreensao de textos

T4- Usos sociais da
leitura e da escrita

Habilidades

H15. Estabelecer relacdes
ldgico-discursivas
presentes no texto

H16. Estabelecer relacdes
de continuidade tematica
a partir da recuperacao
de elementos da cadeia
referencial do texto

H17. Identificar efeito
de sentido decorrente
de recursos graficos,
selecao lexical e repeticao

H18. Identificar
marcas linguisticas
que evidenciam o
enunciador no discurso
direto ou indireto

H19. Distinguir fato de
opiniao sobre o fato

H20. Identificar tese
e argumentos

H21. Avaliar a adequacao
da linguagem usada a
situacao, sobretudo, a
eficiéncia de um texto ao
seu objetivo ou finalidade

H22. Reconhecer
0S USO0S sociais da
ordem alfabética

Detalhamento das habilidades

O aluno deve identificar, em textos em
que predominam sequéncias narrativas
ou expositivas/argumentativas, marcas
linguisticas (como advérbios, conjun-
coes etc.) que expressam relacdes de
tempo, lugar, causa e consequéncia.

O estudante deve recuperar o antecedente
ou o referente de um determinado elemento
anafédrico (pronome, elipse ou designacéo
de um nome proprio) destacado no texto. Ou
seja, deve demonstrar que compreendeu a
que se refere esse elemento.

Ao ler o texto, o aluno deve ser capaz de
identificar os efeitos de sentido decor-
rentes da utilizacao de recursos graficos
(caixa alta, grifo - italico, negrito, subli-
nhado...), do éxico (vocabulario) ou tam-
bém de identificar o humor ou a ironia
no texto, decorrentes desses recursos.

O aluno deve identificar, em um dado texto,
a fala/discurso direto ou indireto. Nesse
caso, o aluno terd que demonstrar que
reconhece quem “estd com a palavra”.

O estudante deve ser capaz de distin-
guir um fato de uma opiniao, explicita
ou implicita, sobre determinado fato ao
ler, por exemplo, histérias ou noticias.

O aluno precisa identificar a tese defendida
em um texto e/ou os argumentos que sus-
tentam a tese apresentada. Ele precisa saber,
por exemplo, qual a ideia defendida no texto.

O aluno deve ser capaz de identificar, por
exemplo, marcas de oralidade em um
texto escrito ou justificar determinada
linguagem presente no texto em funcao
dos objetivos a que ele se propde.

0 aluno deve reconhecer a ordem alfabética,
tendo em vista seus usos sociais. E avalia-
do, por exemplo, se ele identifica o local
de insercao de um nome em uma lista ou
agenda. Verifica-se, também, a capacidade
de identificacao do local correto de insercao
de uma palavra no dicionario, a partir da
observacao da primeira letra. Espera-se,
também, que o aprendiz saiba distinguir os
variados suportes que sao organizados pela
ordem alfabética (diciondrio, enciclopédia,
catélogo telefdnico...).



Topicos Competéncias

C10. Implicacoes do
género e do suporte na
compreensao de textos

T4- Usos sociais da
leitura e da escrita

C11. Escrita de palavras

T5- Producao escrita*

C12. Escrita de
frases/ textos

*Nao foram aplicados, em 2011, itens de escrita.

No entanto, o Tépico 5 - Producéo Escrita, suas respectivas competéncias e habilidades permanecem na Matriz porque serao retomados no design dos testes.

Habilidades

H23. Identificar géneros
textuais diversos

H24. Reconhecer
finalidade de géneros
textuais diversos

H25. Escrever palavras

H26. Escrever
frases/ textos

Detalhamento das habilidades

0 estudante precisa identificar diferen-
tes géneros textuais, considerando sua
funcao social, seu circuito comunicativo
e suas caracteristicas linguistico-dis-
cursivas. Inicialmente, sao apresenta-
dos géneros mais familiares aos alunos,
como: listas, bilhetes, convites, receitas
culindrias etc., e posteriormente ou-
tros menos familiares como: noticias,
anuncios, textos publicitarios, etc. Tais
textos podem ser identificados a partir
de seu modo de apresentacdo e/ou de
seu tema/assunto e de seu suporte.

Além de identificar géneros textuais que
circulam na sociedade, o aluno deve
reconhecer a finalidade desses textos:
para que servem e qual a sua funcao
comunicativa.

0O alfabetizando necessita mostrar capa-
cidade de escrever palavras de diversas
estruturas: monossilabas, dissilabas,
trissilabas, polissilabas; oxitonas, paro-
xitonas, proparoxitonas; com diferentes
padrdes silabicos (CV, CCV, CVC, V, VC,
ditongo, etc.).

O aluno deve desenvolver a habilidade
de produzir frases/ pequenos textos. A
escrita de frases pode ser feita a partir
da observacao de uma imagem. Ja a
escrita de textos, como histérias, pode
ser feita com base na observacao de
uma sequéncia de imagens. Outros
géneros mais familiares como lista,
convite, aviso ou bilhete, por exemplo,
também sao solicitados para serem
escritos, tendo em vista a definicao
de suas condicoes de producao: o que
escrever (tema), para quem, para que,
em que suporte e local de circulacao.



Percebe-se, na Matriz de Referéncia
dessa Avaliacao, que as capacidades
apresentadas permitem avaliar
desde conhecimentos mais iniciais
da alfabetizacao, como identificar
letras do alfabeto, até conhecimentos
relacionados a compreensdo mais
ampla de textos, como a habilidade
de inferir informacao em textos.
Do ponto de vista da avaliacao, as
habilidades focalizadas permitem
uma delimitacdo dos niveis de
aprendizagem dos alunos.

O termo capacidade ¢ aqui utiliza-
do como sinénimo de habilidade.

E importante ter clareza de que uma
Matriz de Referéncia de Avaliacdo
contempla apenas uma parte das
habilidades a serem trabalhadas no
dia a dia da sala de aula e portanto,
nao abrange todo o Curriculo, ou seja,
a Matriz de Ensino. No estado de Minas
Gerais, a referéncia curricular para o
ensino é o Curriculo Basico Comum -
CBC havendo especificamente no caso
do PROALFA, as Orientacoes para o
Ciclo Inicial de Alfabetizacao.

Nao se pode, assim, confundir Matriz
de Ensino (em Minas Gerais, o CBC e
as Orientacdes citadas) com Matriz
de Referéncia de Avaliacao: enquanto
a Matriz de Ensino apresenta as
habilidades a serem contempladas no
processo de ensino e aprendizagem, uma
Matriz de Avaliacao apresenta apenas as
habilidades passiveis de serem avaliadas
e, por isso, é sempre mais restrita do
que uma Matriz de Ensino.

Decorre de todo esse raciocinio que
uma Matriz de Ensino é mais ampla, e
a Matriz de Avaliacao representa apenas
uma pequena parte dela extraida.
Também decorre desse raciocinio que
a Matriz de Avaliacao nao pode ser
tomada como o Unico referencial para
0 ensino, sob pena de torna-lo limitado.






Vale notar que as habilidades
relacionadas a cada competéncia
podem ser conferidas na coluna de
habilidades da Matriz de Referéncia
apresentada neste documento.

0 DESEMPENHO DOS ALUNOS NA AVALIACAO

Aavaliagéo censitaria do PROALFA, realizada em setembro de 2011,
contou com a participacao de alunos que cursavam o terceiro ano
do Ensino Fundamental de nove anos, na Rede Estadual e nas Redes
Municipais, como demonstra a Tabela 1T a seguir.

Rede Nimero de alunos
estadual 93.158
municipal 177.426

total 270.584

Alunos do 32 ano avaliados no PROALFA 2011

Essa avaliacao apresentou somente itens de leitura. No total, foram 28 itens
respondidos por cada aluno. Vale ressaltar que, sob a nomeacao geral de
itens de leitura, ha tanto itens que focalizam habilidades especificas de
leitura [como, por exemplo, a habilidade de localizar informacdes expli-
citas em textos), quanto itens que enfatizam habilidades relacionadas a
apropriacao do sistema de escrita (por exemplo, a habilidade de identificar
o nimero de silabas de uma palavra).

Os dados da avaliacao foram analisados segundo critérios estatisticos,
conjugados com o ponto de vista pedagégico. Esses dados sao apresen-
tados em uma escala de proficiéncia que revela padroes de desempenho
dos alunos em um continuum que compreende desde o padrao mais baixo
até o mais alto. Nesta secao, ao analisar os padroes de desempenho dos
alunos da Rede Estadual, nos deteremos na discussdo desses itens de
leitura que compdem a escala do 2° ao 4° ano.

A escala de proficiéncia do PROALFA apresenta, em uma Unica métrica que
vai de 0 a 1000, os resultados dos desempenhos dos alunos no segundo,
terceiro e quarto ano do Ensino Fundamental. Portanto, possibilita visualizar
o desempenho dos alunos a partir das competéncias avaliadas, que podem
ser observadas nas linhas da escala.

Além disso, as linhas dao outras duas informacdes: indicam se a com-
peténcia foi apenas iniciada ([em azul claro), se estd em desenvolvimento
(em azul médio claro e escuro), ou se foi consolidada (em azul escuro); e
posicionam o aluno nas faixas de proficiéncia (faixa -200; faixa 200-250; faixa
250-300...). As faixas podem ser vistas na linha superior da escala e indicam
as diferentes proficiéncias, em ordem crescente e de forma cumulativa.



FSCALA DE PROFICIENCIA

Topicos

T1. Reconhecimento
das Convencoes do
Sistema Alfabético

T2. Apropriacoes do
Sistema Alfabético

T3. Leitura:

Menor
200

200 |250 |3oo |350
Competéncias
C1. Identificacao de

letras do alfabeto.

C2. Uso adequado da pagina.

C3. Aquisicao de
consciéncia fonolégica.

Cé. Reconhecimento da palavra
como unidade gréfica.

C5. Leitura de palavras
€ pequenos textos.
Cé. Localizacao de informacdes

explicitas em textos

C7. Interpretacao de informacoes
implicitas em textos

compreensao,
analise e avaliacao

C8. Coeréncia e coesdo no

processamento de textos

C9. Avaliacao do leitor em

relacao aos textos

Té. Usos Sociais da
Leitura e da Escrita

Conforme mencionado anteriormen-
te, os resultados sao apresentados
na escala em funcdo das competén-
cias. Assim, tomando como exem-
plo a primeira competéncia, C1.
Identificacdo de letras do alfabeto,
vemos que ela estd em fase inicial
de aquisicao da primeira faixa até a
faixa 300-350; estd em fase de de-
senvolvimento com uma ampliacao
da aquisicdo inicial na faixa 350-400;
estd em desenvolvimento mais avan-
cado em 400-450; e é consolidada na
faixa 450-500. Andlise semelhante
se aplica as demais competéncias,
de modo que é possivel notar que as
competéncias C8. Coeréncia e coe-

C10. Implicacdes do género ou
suporte na compreensao de textos.

sao no processamento de textos, C9.
Avaliacao do leitor em relacao aos
textos, C10. Implicacdes do género
e do suporte na compreensao de
textos nao chegam a ser consoli-
dadas. Esse fato indica que essas
trés competéncias sdo mais comple-
xas do que as demais e demandam
mais tempo e trabalho para serem
consolidadas.

A partir da andlise da escala, foram
identificados, a exemplo do que foi
feito nos anos anteriores, trés pa-
droes principais de desempenho
em leitura. A Tabela 2 apresenta tais
padroes, mostrando o ponto em que
eles se encontram na escala:

Maior

400 450 500 550 600 650
700

B

baixo
ateé 450
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Voltando a escala de proficiéncia,
vale notar que, na sua primeira
linha, o baixo desempenho abrange
as faixas que estao em azul-claro,
enquanto o desempenho intermedi-
ario, a faixa em azul-médio e o de-
sempenho recomendado, as faixas
em azul-escuro. Assim, retomando
a primeira competéncia, C1. Identi-
ficacao de letras do alfabeto, nota-
-se que ela é consolidada no nivel
de desempenho intermediario (faixa
450-500). De modo diferente, a ter-
ceira competéncia, C3. Aquisicdo de
consciéncia fonoldgica, sé é con-
solidada no nivel de desempenho
recomendado (faixa 550-600). Esse
fato demonstra que a competéncia
C3 é mais complexa, pois exige uma
proficiéncia maior do que C1.

Uma consideracao importante a
ser feita é que a analise pedag6-
gica dos dados da avaliacdo indicou
que, a partir da faixa 450-500, os
alunos apresentam habilidades
de alfabetizacdo. E preciso des-
tacar que essas habilidades vao
se desenvolvendo/ consolidando
na medida em que se avanca nas
faixas de proficiéncia da escala.

Grafico 1

O calculo de proficiéncia dos alu-
nos possibilita posiciona-los em
um ponto especifico da escala,
pela indicacao de quais itens esta-
vam corretos e, consequentemente,
pelas competéncias / habilidades que
esses itens revelam que os alunos
demonstram possuir. Dessa forma,
um aluno que esta no ponto 450 da
escala apresenta um desempenho
menor do que um aluno que esta
no ponto 550, ou seja, o primeiro
domina competéncias / habilidades
menos complexas do que o segundo.

Dados de edicoes do PROALFA
vém indicando que a maioria dos
alunos, no 3% ano de escolaridade,
tem conseguido consolidar habili-
dades relacionadas a apropriacéo
do sistema de escrita. Contudo,
os dados também apontam que
ha problemas na consolidacdo de
habilidades de leitura e de escrita.
O desafio agora, além da reducéo
do Baixo Desempenho, é ampliar
0 processo de alfabetizacao e le-
tramento. E preciso haver maiores
investimentos no desenvolvimento
de habilidades de leitura e de es-
crita, para que a alfabetizacao seja
plenamente consolidada.

Para saber como foi o resultado da
escola, basta observar que, quan-
to maior o percentual de alunos nos
niveis mais altos da escala e menor
nos niveis mais baixos, melhor é o re-
sultado da escola. Se os percentuais
de alunos se distribuem em todos os
niveis da escala, com valores aproxi-
mados, o resultado da escola é hete-
rogéneo. Se os percentuais de alunos
da escola predominam nos niveis
mais baixos da escala, é preciso uma
atencdo especial quanto as habilida-
des descritas nos niveis superiores.
Na escola, a analise de uma escala de
proficiéncia precisa apontar caminhos
para superar os problemas expostos
pela avaliacao e indicar mudancas nas
praticas pedagdgicas.

Comecemos, agora, a analisar os
resultados do PROALFA 2011 pro-
priamente. Como destacado, aqui
serao focalizados os dados do 3° ano
do Ensino Fundamental. Uma anali-
se geral da evolucao nas proficién-
cias médias dos alunos do terceiro
ano de escolaridade, no periodo de
2006-2011, demonstra avancos sig-
nificativos nos processos de ensino
e de aprendizagem, o que pode ser
conferido no Grafico 1:

Evolucao das Proficiéncias Médias de 2006 a 2011 no 3° ano no Ensino Fundamental das redes estadual e municipais.

recomendado

intermediario

baixo

650
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600
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450
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0 aumento da proficiéncia média, ano
a ano, tanto na rede estadual quanto
nas redes municipais sinaliza um re-
sultado positivo para a alfabetizacao na
educacdo publica de Minas Gerais. Em
cada ano observado, a rede estadual
apresenta valores brutos superiores
aos das redes municipais. De modo
geral, ao longo do periodo, a diferen-
ca entre as proficiéncias médias das
redes [estadual e municipais) tendeu
a aumentar, com a rede estadual
apresentando maior crescimento de
proficiéncia de 2006 a 2010.

No entanto, no Ultimo intervalo
(2010-2011), a diferenca entre as
redes diminui, com as redes muni-
cipais apresentando maior percen-
tual de crescimento na proficiéncia
(4,7%) do que a rede estadual (2,3%)
de 2010 para 2011.

De toda maneira, os dados do grafico
apresentado indiciam que, nas redes
estadual e municipais, os profissio-
nais das escolas tém empreendido
esforcos para que os alunos atinjam
patamares de aprendizagem cada vez
mais elevados. Apontam, também,
que a avaliacdo externa a escola em
foco tem sido realmente considerada
em sua funcdo diagnéstica e tomada
como objeto de reflexdo e subsidio
para intervencoes pedagdgicas mais
apropriadas em sala de aula.

Vejamos agora uma outra analise
que apresenta os percentuais de
alunos em cada um dos trés padroes
de desempenho em leitura (baixo,
intermediario e recomendado). Os
graficos 2 e 3, a sequir, demonstram
esse dado para os alunos das redes
estadual e municipais, respectiva-
mente, no PROALFA 2011:

Grafico 2

Percentual de alunos 3° ano por
padrao de desempenho - Rede
Estadual - PROALFA 2011

4,2%

6,9%

88,9

Grafico 3

Percentual de alunos 3° ano por
padrao de desempenho - Redes
Municipais - PROALFA 2011

11,1%

75,7%

Os graficos 2 e 3 demonstram que
a maioria dos alunos das redes es-
tadual e municipais encontra-se no
padrao recomendado, com a rede es-
tadual apresentando um percentual
mais alto (88,9% de alunos) do que as
redes municipais (75,7%). Os padrdes
baixo e intermedidrio apresentam
percentuais muito préximos em cada
rede: respectivamente, 4,2% e 6,9%
na rede estadual; 11,1% e 13,2% nas
redes municipais.

Felizmente, nas redes estadual e
municipais, é grande o percentual
de alunos no padrao recomendado,
mas ainda ha um percentual signi-
ficativo de alunos nos outros dois
padroes inferiores: 11,1% de alunos
na rede estadual e 24,3% nas redes
municipais. Desse modo, no traba-
lho com a alfabetizacao, leitura e
escrita, hd muito a ser feito, a fim
de que esses alunos migrem para
0 padrao recomendado.

Vejamos agora os graficos 4 e 5 que
fazem um comparativo entre os anos
de 2010 e 2011 quanto aos percen-
tuais de alunos de 3° ano das redes
estadual e municipais, respectiva-
mente, em cada um dos trés padroes
de desempenho:

2
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Grafico 4

Percentual de alunos 3° ano por padrao de desempenho - Comparativo entre os anos 2010 e 2011 - Rede Estadual

2011 42%

2010 5,4%

2009 11,9%

2008 13,8%

Grafico 5

Percentual de alunos 3° ano por padrao de desempenho - Comparativo entre os anos 2010 e 2011 - Redes Municipais

2Mm 11,1%

2010 16,8%
2009 23,1%
2008 24,1%

Os graficos 4 e 5 demonstram que,
de 2010 para 2011, nas duas redes,
houve um aumento de alunos no pa-
drao recomendado: de 86,2% para
88,9% na rede estadual e de 66,3%
para 75,7% nas redes municipais.
Esses graficos demonstram também
que, inversamente, houve uma redu-
cao de alunos nos padrdes baixo (de
5,4% para 4,2% na rede estadual e de
16,8% para 11,1% nas redes munici-
pais) e intermediario (de 8,5% para
6,9% na rede estadual e de 16,8%
para 13,2% nas redes municipais).

Contudo, cabe observar que, de
2010 para 2011, o aumento dos
alunos no padrao recomendado
foi maior nas redes municipais
(com um incremento de 12%) do
que na rede estadual (que teve um

incremento de 3%). Mesmo assim,
o resultado é positivo para ambas
as redes. Observa-se uma notavel
melhoria no ensino, no periodo de
escolarizacdo aqui considerado, o
que deve estar relacionado a acoes
articuladas advindas tanto da SEE-
-MG e das Superintendéncias de En-
sino quanto dos gestores das escolas
e, especialmente, dos professores.

No entanto, como se apontou, muito
ainda ha de ser feito no que se refere
a alfabetizacao, leitura e escrita, com
o total de alunos que se encontra nos
padrodes baixo (4,2% na rede estadual
e 11,1% nas redes municipais) e inter-
mediario (6,9% na rede estadual e de
13,2% nas redes municipais). Mesmo
com os alunos do padrao recomenda-
do (88,9% na rede estadual e 75,7%

nas redes municipais), é preciso con-
solidar habilidades de leitura e escrita.

Aanalise, realizada a seguir, de cada
um dos trés padroes de desempe-
nho - baixo, intermediario e reco-
mendado - para alunos de 3° ano
no PROALFA 2011, demonstra esse
fato. Além de uma caracterizacéo e
de exemplos de itens comentados,
sao apresentadas orientacdes peda-
gogicas para esses padroes.

E importante ressaltar que cada um
dos trés padroes apresenta uma sub-
divisao em seu interior, de forma a ser
possivel notar outros agrupamentos.
No entanto, aqui tratamos apenas
dessa divisdo maior em trés padroes,
a fim de oferecer uma visao geral do
desempenho dos alunos avaliados.



BAIXO DESEMPENRO

Os alunos deste padrao de desem-
penho encontram-se abaixo do
ponto 450 (ver faixa 400-450 e faixas
anteriores na escala de proficiéncial.

E destaque, neste padrao, o fato de
que a competéncia C1. Identificacao
de letras do alfabeto apresenta de-
senvolvimento avancado. Os alunos
conseguem desde reconhecer uma
letra em uma palavra ou uma sequ-
éncia de letras especifica até distin-
guir palavras escritas com diferentes
tipos de letras (de forma, mailscula,
minuscula, etc.), comecando a esta-
belecer correspondéncia entre uma
mesma palavra ou expressao escrita
com letra de forma e escrita com
letra cursiva. Ainda, se mostram
capazes de distinguir letras de ou-
tros sinais graficos, como nimeros
e sinais de pontuacao.

Quanto a competéncia C2. Uso
adequado da pagina, os estudan-
tes estao comecando a reconhecer
as direcdes da escrita na lingua
portuguesa (da esquerda para a
direita e de cima para baixo). Nessa
competéncia, eles também iniciam
aidentificacao da primeira e da ul-
tima palavra de um pequeno texto.

A competéncia C3. Aquisicao de cons-
ciéncia fonoldgica estd em desenvol-
vimento neste padréo. E destaque a
habilidade de identificar o nimero de
silabas de uma palavra, geralmente
de estrutura mais simples [(dissilabas,
trissilabas e paroxitonas).

No que se refere a C4. Reconhe-
cimento da palavra como unidade
gréafica, os alunos estdo incipientes,
comecando a identificar o nUmero
de palavras de uma pequena frase,
em funcao dos espacos em branco
entre elas.

Até aqui, tratamos de habilidades
do eixo da apropriacao do sistema
de escrita. Em relacdo a leitura
propriamente, os alunos apresen-
tam a habilidade de ler palavras,
parte da competéncia C5. Leitura
de palavras e pequenos textos.
Eles até conseguem ler palavras
de estrutura mais complexa, como
as que sao compostas por silabas
Vogal + Consoante - VC, CVC, CCV
e por ditongos. A habilidade de ler
pequenos textos nao ocorre neste
padrao de desempenho.

Outra habilidade que é muito inicial
é a de identificar géneros textuais
diversos, a qual se relaciona a
competéncia C10. Implicacdes do
género e do suporte na compreen-
sao de textos. Os alunos comecam a
identificar textos multimodais como
um mapa e um calendario.

Passemos, agora, a analise de trés
itens que exemplificam este padrao
de desempenho. O primeiro item ava-
lia a habilidade de ler palavras, a qual
faz parte da competéncia Cb. Leitura
de palavras e pequenos textos:

Textos multimodais sao cons-
tituidos de signos de distintas
naturezas, de varios modos
comunicativos: palavras, nu-
meros, desenhos, fotos, formas
geométricas, gestos, movimen-
to, musica, etc.

Na escrita, a multimodalidade
se manifesta em géneros tex-
tuais como propagandas, re-
portagens, noticias, graficos,
tabelas, quadros, mapas etc.

Para saber mais sobre esse
conceito, sugere-se a leitura de:

DIONISIO, Angela Paiva. Gé-
neros multimodais e multi-
letramento. In.: Karwoski,
A.M., Gaydeczka, B. e Brito,
K. S. (orgs). Géneros textu-
ais: reflexoes e ensino. Lu-
cerna: Rio de Janeiro, 2006.
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INSTRUGOES PARA O APLICADOR

ATENGAO:
Ler para o aluno, APENAS, o enunciado.
Repetir a leitura, no maximo, uma vez.

MOSTRAR:
Para o aluno o cartaz com a figura e as alternativas.

DIZER:

.@1\\ Observe a figura: alfinete.
ﬂy\} Risque o quadrinho onde esta escrito o nome da figura.

Questao XX

ALFAIATE.

ALFINETE.

ALICATE.

ALPISTE.

C5. Leitura de palavras e pequenos textos - Item AL0506MG - Proficiéncia: 357,7

O item avalia a capacidade de ler
palavras. A palavra em questao
(ALFINETE) apresenta dois ele-
mentos que exigiram maior ha-
bilidade do aluno: é polissilaba e
é constituida por uma silaba ini-
cial Vogal + Consoante - VC (AL).
Esse item reflete o dado de que os

alunos deste padrao de desempe-
nho conseguem ler palavras, nao
somente com estrutura simples
(palavras dissilabas e trissilabas,
constituidas apenas por silaba
CV), mas também com estrutura
complexa. Vale notar que as alter-
nativas incorretas ou distratores

ALO506MG

apresentam vocabulos com estru-
tura muito semelhante a da pala-
vra do gabarito [ALFINETE]): todas
as palavras comecam com AL e
terminam com TE. Dessa forma, o
aluno teve de analisar cada palavra

inteiramente, para acertar o item.



ATENGAO:
Ler para o aluno, APENAS, o enunciado.
Repetir a leitura, no maximo, uma vez.

MOSTRAR:
Para o aluno o cartaz com o texto e as alternativas.

DIZER:
«Y) Observe o texto.
@)\) A ultima palavra do texto é

INSTRUGOES PARA O APLICADOR

Questao XX

MUDE DE
ATITUDE!
LAVE AS

SUAS MAOS

LAVE.

MAOS.

MUDE.

SUAS.

C2. Uso adequado da pagina - Item AL0504MG - Ponto de ancoragem: 423,1

O item avalia a habilidade de reco-
nhecer as direcoes da escrita na
lingua portuguesa, demandando a
identificacao da ultima palavra de
um pequeno texto, constituido por
seis palavras: "MUDE DE ATITUDE!

LAVE AS MAOS". Ao reconhecer a
palavra MAOS como a Ultima do
texto, o aluno demonstrou saber
que, na nossa lingua, a orientacao
da escrita é da esquerda para a
direita e de cima para baixo.

AL0504MG
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Questao XX

Observe a figura.

AL906MG

Risque o quadrinho com a palavra que comeg¢a com a mesma silaba
do nome dessa figura.

SALA

SECO

SINO

SUCO

C3. Aquisicao de consciéncia fonoldgica - Item AL906MG - Ponto de ancoragem: 435,5

Esse item se relaciona a competéncia
C3. Aquisicao de consciéncia fonold-
gica. Especificamente, avalia a habi-
lidade de identificar silaba inicial de
palavra. O aluno deveria reconhecera

silaba inicial SA da palavra SALA, igual
a silaba inicial da palavra SAPO. Um
elemento dificultador nesse item foi o
fato de que tanto a palavra do gabarito
[SALA] quanto as palavras dos distra-

tores (SECO, SINO e SUCO) apresen-
tam o mesmo fonema inicial, no caso,
o fonema “sé” representado pela letra
Sinicial. Isso exigiu maior habilidade
do aluno para acertar o item.



ORIENTACOES PEDAGOGICAS

Em relacdo a competéncia C1.
Identificacdo de letras do alfabeto, é
preciso que se proponham diferentes
estratégias para o reconhecimento
de diversos tipos de letras (cursiva,
de forma, maidscula, minuscula...,
em especial, para o reconhecimento
da letra cursiva. O contato com gé-
neros textuais diversos que circulam
no cotidiano (como convites, avisos,
propagandas, bilhetes etc.), nos quais
essas diferentes formas de letras se
manifestam, é recomendado.

Como os alunos deste padrao
apenas comecaram a apresentar
a competéncia C2. Uso adequado
da pagina, é preciso trabalhar com
eles, sistematicamente, com as di-
ferentes habilidades relacionadas
a essa competéncia. Assim, além
de leva-los a conhecer que a escrita
na lingua portuguesa tipicamente
é feita da esquerda para a direita
e de cima para baixo na pagina,
é de suma importancia que se
trabalhem com eles habilidades
mais complexas relacionadas a
essa competéncia, como a de es-
crever respeitando as margens e as
linhas da pagina. Ressalta-se que
o conjunto de habilidades da com-
peténcia C2 deve ser desenvolvido
desde os momentos mais iniciais
do processo de alfabetizacao, tendo
em vista que o aluno nao precisa
saber ler e escrever efetivamente
para adquirir tal competéncia.

Considerando que, neste padrao,
a leitura se restringe a habilidade
de ler palavras da competéncia
C5. Leitura de palavras e peque-
nos textos, torna-se fundamental
proporcionar acdes pedagégicas
em que o trabalho com a leitura

de palavras esteja articulado a
textos, ainda que curtos e de gé-
neros familiares. E preciso propor,
de forma sistematica, diferentes
situacdes em que os materiais es-
critos que circulam socialmente,
ou seja, diferentes géneros tex-
tuais estejam presentes na sala
de aula. O ensino da leitura e da
escrita deve sempre se aproximar
ao maximo das situacdes reais de
uso da palavra escrita vivenciadas
fora da escola. Isso porque esse
ensino s faz sentido se estiver
em funcao das praticas sociais
de uso da lingua escrita realizadas
no convivio social (e ndo somente
dentro da escola). Assim, a presen-
ca desses materiais deve propor-
cionar ao aluno a ampliacao das
possibilidades de leitura e também
o reconhecimento das funcoes e
usos dos textos na sociedade.

Tendo em vista que os alunos do
baixo desempenho estdao apenas
comecando a adquirir a compe-
téncia C10. Implicacdes do género
e do suporte na compreensao de
textos, ao iniciar a habilidade de
reconhecer usos sociais da ordem
alfabética, é importante organizar
estratégias que proporcionem
a eles o contato com diferentes
suportes que se organizam pela
ordem alfabética. Ressalta-se a
diversidade desses suportes no
uso social e mesmo do cotidiano
escolar, entre eles, didrio de clas-
se, lista de chamada, enciclopédia,
diciondrios, agendas e catalogo de
telefone. Destacam-se, também,
situacoes vividas no contexto da
sala de aula e da escola em que
os nomes dos alunos, professores,
livros de leitura, histdrias contadas,

autores de livros e jogadores de
futebol podem ser organizados em
ordem alfabética. Assim, enfatiza-
mos que o trabalho com a ordem
alfabética deve se vincular a dife-
rentes suportes textuais e também
a situacoes diversas do cotidiano
em que seu uso se faz necessario.
Ainda em relacao a competéncia
C10, é de suma importancia que
os alunos deste padrao nao apenas
conhecam a estrutura ou a forma
composicional de géneros textuais
diversos apropriados a faixa etéria,
mas também o estilo de linguagem
e a funcdo de cada género. Assim,
por exemplo, considerando o gé-
nero bilhete, o aluno precisa saber
que ele é composto geralmente da
seguinte estrutura: destinatario,
assunto do bilhete, despedida, as-
sinatura e data. Contudo, deve tam-
bém saber aspectos de linguagem
desse género, por exemplo, que,
se ele circular em esfera pessoal
(se for destinado a um familiar em
casal, tenderd a ser escrito em
linguagem mais informal, apre-
sentando, dentre outros: o apeli-
do do destinatario ou referéncias
afetuosas a ele (ex.: "Luluzinha” ao
invés de “Luciana”); marcas de ora-
lidade (ex.: a forma "t6" no lugar de
“estou”); vocabulario coloquial (ex.:
“Tchau” e nao “Atenciosamente”):
e abreviacoes (ex.: "bj" e “bjm” no
lugar de “beijo”). Por ultimo, mas
nao menos importante, é necessa-
rio que o aluno compreenda als)
funcaoldes) do género. No caso do
bilhete, o estudante precisa saber
que esse género pode se prestar
a diferentes funcdes ou propositos
comunicativos: pode servir para avi-
sar, para convidar, para elogiar etc.
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Os alunos que se encontram no
padrao intermediario estdo exata-
mente na faixa 450-500 da escala de
proficiéncia. Neste padrao, a compe-
téncia C1. Identificacdo de letras do
alfabeto é consolidada, de modo que
os alunos conhecem todas as letras
e tipos de letras (cursiva, de forma,
maiuscula, minuscula...).

A competéncia C3. Aquisicao de
consciéncia fonoldgica estd em
desenvolvimento neste padrao. Os
estudantes comecam a identificar
o fonema inicial de uma palavra,
0 que é até uma habilidade mais
complexa dessa competéncia.
Destaca-se que essa habilidade é
muito importante para a aprendiza-
gem do principio alfabético, tendo
em vista que este supoe a relacao
entre fonemas e grafemas. Para se
tornar alfabetizado, o aluno preci-
sa saber que as letras (grafemas]
representam os sons (fonemas),
de modo que, em geral, na escrita
de uma determinada palavra (por
exemplo, bolal, grafa-se uma letra
para cada som pronunciado.

A competéncia C4. Reconhecimen-
to da palavra como unidade gréfica
também estd ainda em desenvolvi-
mento neste nivel, com os alunos
apresentando a habilidade de con-
tar palavras de um pequeno texto.

Em relacdo a competéncia Cb. Lei-
tura de palavras e pequenos textos,
o0s alunos agora nao somente leem
palavras, como também leem fra-
ses, comecando a interagir com es-
truturas sintaticas mais complexas.
A leitura de textos se limita a habi-
lidade de localizacdo de informacao
explicita no inicio de textos curtos
e de géneros familiares.

Neste padrao, a competéncia C7. In-
terpretacdo de informacées implici-
tas em textos ocorre de forma inicial,
com os alunos inferindo informacao
em textos nao-verbal e inferindo o
sentido de uma palavra ou expressao.

Quanto a competéncia C10. Impli-
cacoes do género e do suporte na
compreensao de textos, os alunos
estdo em desenvolvimento na ha-

bilidade de identificar géneros e de
identificar a finalidade de géneros
mais familiares. Nessa competén-
cia, iniciam o reconhecimento de
usos sociais da ordem alfabética,
com a habilidade de identificar o
local de insercao de uma palavra,
considerando essa ordem, a partir
da observacao da primeira letra.

A caracterizacao realizada para o
padrao intermedidrio nos permite
afirmar que aqui os alunos apre-
sentam habilidades de alfabeti-
zacao. E necessario, no entanto,
destacar que essas habilidades
precisam ser ampliadas para que
ocorra a consolidacao efetiva do
processo de alfabetizacdao. Como
se observou, habilidades do eixo da
leitura sao restritas neste padrao.

Analisemos, agora, trés itens que
exemplificam o padrao de desem-
penho intermediario. O primeiro
deles avalia a competéncia C10.
Implicacdes do género e do suporte
na compreensao de textos.



DIZER:

ATENGAO:
Ler para o aluno APENAS a instrugéo.
Repetir a leitura, no maximo, uma vez.

MOSTRAR:
Para o aluno o cartaz com o texto, a questao e as alternativas.

INSTRUGOES PARA O APLICADOR

(W Leia o texto e responda a questao.

Questao XX

AL835MG

Baterial necessirio:

1 weln bBranca

1 folha do sulfite

Einka guacha

pincel

jornal ;
=

a wola branca

deieaho, § Vel & quUE BEOMECE,

0 que eU Vejo da mipp, janeld 4’

.
P Fir
;} 3
'] -
e f
——

2. Apors, pases & 1nka guache com piscel #m Cima da paging lods, mchetse sm Cama do

~ @

1. ook val desenhar na folha o sulfite o gue wook v 32 Sua janela. Faga o desenho ssando

Ruth Rocha. A rua do Marcelo. llustragdes de Adalberto Cornavaca. Séo Paulo: Salamandra, p. 20-21, 2001. (AL835MG_SUP)

Esse texto serve para

convidar para uma festa.
ensinar a fazer um desenho.
informar onde fica uma escola.

organizar uma lista de materiais.

C10. Implicacoes do género e do suporte na compreensao de textos - ltem AL835MG - Ponto de ancoragem: 452,9

O item avalia a habilidade de reconhe-
cer a finalidade de género textual, no
caso, um texto instrucional que ensina
afazer um desenho. E destaque nesse
item o fato de que os distratores C e
D apresentam elementos presentes
no texto, respectivamente, em forma
nao verbal (o desenho da crianca em

uma carteira, possivelmente, de uma
escola) e verbal (a palavra "Material’).
O distrator Aapresenta duas palavras,
CONVIDAR e FESTA, que se relacio-
nam ao modo de apresentacao do texto
presente no item. O modo de apresen-
tacao desse texto, de certa forma, se
assemelha ao modo de apresentacao

de um convite para festa de aniversario
infantil. Certamente que a formulacao
dos distratores foi um elemento dificul-
tador paraoalunoacertar oitem. Vale
ressaltar que o aluno deveria ler tanto
o texto quanto as alternativas sozinho,
sem a ajuda do aplicador.
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INSTRUGCOES PARA O APLICADOR

ATENCAO:
Ler para o aluno as instrugdes e as alternativas.
Repetir a leitura, no maximo, uma vez.

MOSTRAR:
Para o aluno o cartaz com o texto e as alternativas.

DIZER:

«@‘» Leia o texto e responda a questao.

«Y) ESSE TEXTOE

<) UM AVISO.

< UM CARDAPIO.

<» UMA PROPAGANDA.

rQ)) UMA RECEITA.




Questao XX

AL763MG

Fki, Tt e Do, dperagh O
11 - X-TUDD ESPEC
Fder, it

& dm s, spree. B .

Sanduiches de BOI

itad
AL

ks, Wevaale, sl il

12 - MISTAD

Sanduiches de FRANGO

P e o, 1t e Bakic, RS, BIRIAID 8 QL0

13 - FRAMBURGLER

.y r——_

14 - K-GALINHA

Pido, bngy Sea B Couery  Jobps, prénis, Keate siled & mol
15 = X-GALINHAD

Fis, iy doal Catgary fiuate, i, b

18 - FRAMEBURGUER ESPECIAL.

Fio, bamby, G raree. oo, i, prevests balsls e, 8

ESSE TEXTO E

UM AVISO.
UM CARDAPIO.
UMA PROPAGANDA.

UMA RECEITA.

C10. Implicacoes do género e do suporte na compreensao de textos - ltem AL763MG - Ponto de ancoragem: 467,5

Esse item também avalia a compe-
téncia C10. Implicacdes do género e
do suporte na compreensao de textos.
Contudo, agora, é avaliada a habilidade
deidentificar géneros textuais diversos.
No caso, o aluno deveria identificar o
género cardapio. E importante destacar

que tanto o enunciado quanto as alter-
nativas foram lidas para o aluno. Desse
modo, mesmo sem saber ler conven-
cionalmente, o aluno poderia acertar
o item, considerando que ele poderia
reconhecer o género pelo seu modo
de apresentacao apenas. Vale notar

que, como no item anterior, o0 modo
de apresentacao do género cardapio
se assemelha, em certa medida, ao
modo de apresentacao dos géneros
presentes nos distratores.
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Questao XX

AL0499MG

OS MENINOS QUE MORAM PERTO DA FERROVIA FAZEM
TRENZINHOS COM CAIXA DE LEITE PARA BRINCAR.

O QUE OS MENINOS FAZEM?

CAIXINHAS.

FERROVIAS.

TRENZINHOS.

TRATORZINHOS.

Cb5. Leitura de palavras e pequenos textos - tem AL0499MG - Ponto de ancoragem: 484,1

O item avalia a habilidade de ler
uma frase. A frase em questao
apresenta padrado sintatico com-
plexo (periodo composto - com
mais de uma oracao). Além da
complexidade da frase, um outro

elemento dificultador do item é o
fato de que o aluno deveria loca-
lizar uma informacao, TRENZI-
NHOS, que ndo esta logo noinicio
da frase. Nota-se que os distra-
tores apresentam palavras que se

relacionam a palavras presentes
na frase (CAIXAS, FERROVIA) e
a palavra do gabarito (TRENZI-
NHOS). Essa formulacdo dos dis-
tratores exigiu que o aluno lesse
toda a frase para acertar o item.



ORIENTACOES PEDAGOGICAS

Neste padrao, como em relacao
a competéncia C3. Aquisicdo de
consciéncia fonoldgica os alunos
ja apresentam habilidades com-
plexas, sugere-se a intensificacao
do trabalho com essas habilidades,
tendo em vista que a competéncia
C3 é condicao para uma alfabeti-
zacao plena, mas s6 é consolidada
no padrao Recomendado. Assim,
além de trabalhar com a contagem
do nimero de silabas de uma pa-
lavra (especialmente de palavras
monossilabas e polissilabas, que
tendem a ser mais dificeis para os
alfabetizandos contarem), com a
identificacao de silabas de diversos
padrées (CV, CVC, CCV, V,VC..] e
em diferentes posicdes [inicial, me-
dial e final), sugere-se um trabalho
maior com fonemas, especialmente
com fonemas em inicio de palavra.
Isso tende a favorecer a aprendiza-
gem do principio alfabético, ja que
este é feito com base na relacdo
fonema-grafema, como explicado.
Ressalta-se que o enfoque na silaba
ou no fonema deve ser feito a partir
de textos lidos e efetivamente com-
preendidos pelos alunos. Destaca-
-se também aqui a importancia de
selecionar/priorizar textos curtos e
de géneros variados que apresen-
tam sonoridade ou também aqueles
que, de algum modo, favorecem a
percepcao do aluno por apresen-
tarem certa regularidade de es-

truturas siladbicas ,que, por vezes,
aparecem em diferentes posicoes
na palavra. Entre tais textos, citamos
as parlendas, trava-linguas, poemas,
rimas e cantigas. Quando bem explo-
rados, na modalidade oral ou escrita,
esses textos constituem boas estra-
tégias de aprendizagem para que os
alunos percebam as mais diversas
estruturas sonoras (fonema, silaba,
rima...) da nossa lingua.

Uma competéncia que precisa ser
consolidada com os alunos deste
padrao é C4. Reconhecimento da
palavra como unidade grafica. De
modo geral, as habilidades dessa
competéncia, como a de contar
palavras de um texto consideran-
do os espacos em branco entre os
vocabulos, podem ser trabalhadas
e consolidadas antes de os alunos
lerem e escreverem de modo efe-
tivo. Recomenda-se, por exemplo,
que o professor trabalhe com textos
curtos, de géneros familiares e ade-
quados ao universo infantil (como
parlendas e quadrinhas), trans-
crevendo esses textos com letras
maiores e de forma a dar um maior
espaco entre as palavras, a fim de
facilitar a contagem dos vocabulos
pelos estudantes.

Considerando que, quanto a com-
peténcia Cb. Leitura de palavras e
pequenos textos, os alunos estao
apenas comecando a ler textos,

limitando-se a localizar informacao
explicita no inicio de textos curtos e
de géneros familiares, é fundamen-
tal ampliar a interacao dos alunos
com a diversidade de géneros tex-
tuais de menor, mas também de
maior extensao. A consolidacao
da competéncia C5 é fundamen-
tal para o desenvolvimento da
competéncia C7. Interpretacao de
informacoes implicitas em textos,
a qual demanda do aluno maior ha-
bilidade na compreensao de textos.
O contato com uma diversidade de
materiais escritos permite, quando
bem explorado, o reconhecimento
de diferentes suportes e géneros,
tendo em vista suas finalidades e
modos de organizacdo, além de
contribuir para a ampliacao das
possibilidades de interlocucao do
aluno com o texto.

Como no padrao anterior, recomen-
da-se o trabalho com portadores de
textos auténticos, organizados em
ordem alfabética, observando-se o
modo como esses portadores sao
utilizados na vida social, como o
uso de dicionéarios, agendas, lista
telefonica. Tal recomendacao deve-
-se ao fato de essa habilidade sé
se configurar plenamente no nivel
recomendado. Ressalta-se que esta
é também uma habilidade que deve
ser trabalhada desde o inicio do
processo de alfabetizacao.
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Os alunos do padrao recomendado si-
tuam-se a partir do ponto 500, ou seja,
da faixa 500-550 da escala de profici-
éncia. Apenas neste padrao ha alunos
que consolidaram a competéncia C3.
Aquisicdo de consciéncia fonoldgica,
demonstrando dominio de habilidades

mais complexas, como a de identificar
silaba medial de uma palavra trissilaba
e silaba inicial formada somente por
vogal (silaba V). No entanto, é impor-
tante destacar que ha alunos neste
padrao que ainda nao consolidaram tal
competéncia, apresentando dificulda-
de até mesmo com habilidades mais
simples, como a de contar as silabas
de uma palavra.

As competéncias C5. Leitura de pala-
vras e pequenos textos, Cé. Localizacao
de informacoes explicitas em textos
e C7. Interpretacao de informacdes
implicitas em textos praticamente se
consolidam neste padrao. Com relacao
aCbheCé, os alunos conseguem locali-
zar informacoes em frases e textos de
géneros diversos, até mesmo de textos
que apresentam informacao numéri-
ca, como tabela, gréfico e infogréfico.
|dentificam elementos da narrativa,
como tempo, espaco, personagens e
suas acoes, em contos de fadas, contos
modernos, lendas e histéria em quadri-
nhos, por exemplo. Contudo, tém ainda
certa dificuldade em reconhecer o con-
flito gerador de um texto narrativo. De
fato, o conflito gerador tende a ser mais
complexo para o aluno, tendo em vista
que, muitas vezes, a identificacao desse
elemento exige uma compreensao
mais global do texto.

Quanto a C7, os alunos deste padrao
sao capazes de inferir informacoes e
o sentido de palavras e expressoes em
textos (verbais e/ ou ndo-verbais) de
diferentes géneros, como propaganda,
piada, tirinha e campanha de utilida-
de publica. Demonstram dominio da
habilidade de identificar assunto de
frases e textos de géneros diversos

como biografia, verbete, reportagem
e propaganda. No entanto, a habili-
dade de formular hipdteses sobre o
conteldo de um texto, seja a partir
do seu titulo ou de seu inicio, é pouco
frequente ainda neste padrao.

As competéncias C8. Coeréncia e
coesao no processamento de textos,
C9. Avaliacdo do leitor em relacao aos
textos e C10. Implicacdes do género e
do suporte na compreensao de textos
nao se consolidaram neste padrao.

Com relacado a C8, a habilidade de re-
cuperar o antecedente ou o referente
de um determinado elemento anaférico
(especialmente as recuperacdes que se
fazem com pronomes pessoais do caso
reto - ele, ela, eles...) tem recorréncia
relevante neste padrao. E também pre-
sente a habilidade de identificar marcas
linguisticas que evidenciam o enuncia-
dor no discurso direto, contudo, as que
evidenciam no discurso indireto tém
baixa ocorréncia. S0 também pouco
expressivas as habilidade de estabele-
cer relacées ldgico-discursivas (com
destague somente para as relacoes de
tempo) e de identificar efeito de sentido
decorrente de recursos graficos, sele-
cao lexical e repeticdo. Nesta ultima
habilidade, hé algumas ocorréncias de
identificacao de sentido de sinais de
pontuacao, em que se destaca o ponto
de exclamacao, e algumas ocorréncias
de identificacdo de efeito de humorem
piada e tirinha, especialmente.

Quanto a C9, tem frequéncia relevante
a habilidade de distinguir fato de opi-
niao, em especial, na identificacao de
opiniao. A habilidade de identificar tese
e argumentos é pouco expressiva.

Na competéncia C10, a habilidade de
identificar géneros textuais diversos
é ainda pouco frequente. Tem maior
recorréncia a habilidade de identificar
finalidade de géneros diversos como
histéria em quadrinhos, cardapio,

curiosidade e manual de instrucoes.
A habilidade de reconhecer os usos
sociais da ordem alfabética tem maior
recorréncia neste nivel, contudo, a
identificacdo de suportes que sao
organizados pela ordem alfabética se
limita ao reconhecimento do dicionario
e nao de outros suportes, como enci-
clopédia ou lista telefonica. Também,
a identificacao do local correto de in-
sercao de uma palavra no dicionario
se faz apenas a partir da observacao
da primeira letra.

Pela caracterizacao realizada, nota-
-se que os alunos deste padrao aten-
dem a meta estabelecida para o 3°
ano de escolaridade: “Toda crianca
lendo e escrevendo aos oito anos de
idade”. Ha que se atentar, no entan-
to, para o fato de que as habilidades
de leitura de textos precisam ser
ampliadas, a fim de que as capa-
cidades de leitura esperadas para
o final dos cinco primeiros anos do
Ensino Fundamental de nove anos
sejam apreendidas pelos alunos.

Na verdade, isso ocorre com a
maior parte das competéncias
citadas a seguir, de forma que
aqui a palavra “consolidada”
deve ser relativizada, conside-
rando os alunos neste padrao
que ainda estao em desenvol-
vimento nessas competéncias.
Esse fato estd relacionado ao
dado mencionado de que os
trés padroes de desempenho
apresentam uma subdivisao
interna - maior ainda no pa-
drao Recomendado - que nao
é aqui tratada, mas que deve
ser considerada.



INSTRUGOES PARA O APLICADOR

ATENGAO:

O aluno devera ler sozinho, sem ajuda do professor aplicador, a tabela,

o enunciado e as alternativas.

MOSTRAR:

Para o aluno o cartaz com a tabela e as alternativas.

DIZER:

@‘» Observe a tabela e responda a pergunta.

Questéo XX AL0521MG
SEGUNDA-FEIRA | TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
. GEOGRAFIA/ R . L
PORTUGUES | INGLES MATEMATICA PORTUGUES
HISTORIA
. GEOGRAFIA/ GEOGRAFIA/ ) N
PORTUGUES | ) MATEMATICA PORTUGUES
HISTORIA HISTORIA
RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
MATEMATICA PORTUGUES CIENCIAS PORTUGUES MATEMATICA
i EDUCACAO . EDUCACAO
MATEMATICA i CIENCIAS i ARTES
FISICA FISICA

AS AULAS DE EDUCACAO FiSICAACONTECEM

QUARTA-FEIRA E QUINTA-FEIRA.

SEGUNDA-FEIRA E TERCA-FEIRA.

TERCA-FEIRA E QUARTA-FEIRA.

TERCA-FEIRA E QUINTA-FEIRA.

Cé. Localizacao de informacoes explicitas em textos - AL0521MG - Proficiéncia: 538,7

O item avalia a habilidade de localizar
informacao explicita em textos de di-
versos géneros. E interessante notar
que o texto apresentado, um quadro,
é multimodal e demanda uma forma
de leitura diferente da que é feita em

textos que se organizam em paragra-
fos. No género quadro (assim como no
género tabela), o leitor deve relacionar
as informacdes contidas nas colunas
e nas linhas. Dessa maneira, para
responder o item, o aluno precisou

“cruzar” as informacées da segunda
e da quarta colunas com a informacao
da Ultima linha. Em esséncia, teve de
relacionar a disciplina “Educacao Fi-
sica” aos dias da semana em que ela
acontece (terca-feira e quinta-feira).
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Questao XX

Leia o texto e responda a questao.

AR Q

 BOLAS
MNAO TEM
MIMGUEM
PALA ME
EMPULAR!

VOCE PODE
QUEBLAR ESSE
ErAL HO PLA MIM?

MESPI#AN 15411

© Mayricio de Sousa Produches Lida

Mauricio de Souza. Aimanaque da Ménica, n. 154, Sdo Paulo: Globo, agosto de 1999. (AL773MG_SUP)

AL773MG



Quando o menino disse “vocé pode queblar esse galho pla mim”, ele

queria que a menina

empurrasse o balanco para ele.

quebrasse o galho da arvore.

segurasse o balanco para ele descer.

saisse da frente para ele balancgar.

C7. Interpretacao de informacoes implicitas em textos - AL773MG - Proficiéncia: 579,2

Esse item também avalia a com-
peténcia C7. Interpretacao de in-
formacodes implicitas em textos.
Contudo, a habilidade especifica
avaliada é a de inferir o sentido de
palavras ou expressoes em textos.
No caso, o aluno deveria inferir o
sentido da expressdo “vocé pode

queblar esse galho pla mim”,
empregada, em uma tirinha, pelo
personagem Cebolinha da Turma
da Monica, de Mauricio de Souza.
Para acertar o item, o estudante
deveria considerar ndo somente in-
formacoes verbais da tirinha, mas
também informacdes ndo verbais,

como o desenho do Cebolinha em
um balanco (ou gangorra), preso ao
galho de uma arvore. E importante
ressaltar que os distratores apre-
sentam elementos relacionados a
tirinha, sendo, portanto, plausiveis
e exigindo a leitura atenta do aluno
para responder o item.
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Questao XX

Leia o texto e responda a pergunta.

QUEM CRIOU O CELULAR?
Ei:l?g_cr:‘.la?dl'ruﬂ-ﬂ Rodrigues

Foi o norte-americano Martin Cooper

que, em 1970, criou o primeiro modelo

de celular, grande e pesado, que

permitia fazer ligagdes de qualquer
lugar. O avd dos celulares @ o radio
de comunicagao do tipo usado por

soldados na Segunda Guerra Mundial

(nos anos 1940). Na mesma década,
foi inventado o telefone para carro -
pai dos celulares modernos.

Qual o assunto principal desse texto?

A comunicagao em 1940.

A criacao do celular.

O peso dos primeiros celulares.

O uso do radio de comunicagao.

AL894MG

Revista Recreio. Sao Paulo: Editora Abril, ano 11, n°574, 10/03/2011, p. 4. (AL894MG_SUP)

C7. Interpretacao de informacoes implicitas em textos - AL0894MG - Proficiéncia: 577,8

O item avalia a competéncia C7.
Interpretacdo de informacodes im-
plicitas em textos, em especifico,
a habilidade de identificar assunto
de texto. Vale notar que o texto
apresentado é do género curiosi-

dade, que costuma ser de gran-
de interesse dos alunos da faixa
etdria avaliada. Para respondero
item, o aluno precisou compre-
ender o texto globalmente, sin-
tetizando a informacao lida, para

identificar a ideia central da curio-
sidade. Como se pode observar, os
distratores apresentam elementos
presentes no texto, o que também
exigiu do aluno a leitura integral
de todo o item.



ORIENTACOES PEDAGOGICAS

Os alunos do padrao recomendado
também precisam desenvolver e
ampliar suas habilidades de leitura
e escrita. E importante garantir in-
teracoes sisteméaticas com textos de
diferentes géneros, veiculados em
diferentes suportes e pertencentes
a diferentes dominios discursivos
(jornalistico, publicitario, literario,
pessoal...). Esse trabalho deve fo-
calizar tanto o reconhecimento de
diversos géneros e seus modos de
organizacao, quanto as suas finali-
dades e locais de circulacao.

Os alunos neste padrao ainda pre-
cisam consolidar habilidades como
as deidentificar o conflito gerador do
texto narrativo, formular hipéteses
sobre o conteddo de um texto, iden-
tificar assunto ou finalidade de um
texto, identificar tese e argumentos, e
reconhecer a ordem alfabética, tendo
em vista seus usos sociais.

O trabalho com leitura deve contem-
plar, além de habilidades basicas,

como a localizacao de informacoes
explicitas em um texto, habilidades
mais complexas, como o reconhe-
cimento de efeitos de sentido em
um texto. Para tanto, é importante
que o professor disponibilize dife-
rentes géneros textuais, utilizando-
-se de estratégias que permitam
ao aprendiz analisar de modo mais
sistematico os diferentes recursos
expressivos (pontuacdo, negrito ou
italico, por exemplo) e elementos
coesivos presentes no texto. A se-
lecao de materiais escritos deve ser
orientada para o desenvolvimento
dessas habilidades, bem como de
uma leitura cada vez mais auténoma
pelo aluno. E fundamental que essa
selecao seja criteriosa, de modo a
observar a diversidade de géneros
e suportes textuais, os dominios
discursivos e o grau de complexi-
dade dos textos selecionados, tanto
em relacao a linguagem e ao tema
quanto a extensao e estrutura. Com
isso, garante-se a ampliacao das

habilidades de leitura de textos com
diferentes graus de complexidade,
a fim de que o aluno se torne um
leitor cada vez mais competente no
processo de producao de sentido.

Outro aspecto importante diz res-
peito a diversificacdo de situacoes
de leitura de modo a criar momen-
tos de leitura individual, em duplas,
coletiva e mediada ou nao pelo
professor. Cabe também promover
situacoes em que os alunos expres-
sem sua percepcao sobre os tex-
tos lidos e a compreensao desses
textos. Tal estratégia possibilita a
defesa do “ponto de vista” por parte
dos alunos, a explicitacdo de “o que
entendeu”, de diferentes pontos de
vista a partir do material de leitura.
Desse modo, a construcao de signi-
ficados ocorre na interacdao com o
outro leitor e se amplia na medida
em que diferentes pontos de vista
ou de interpretacao sao explicitados
e podem ser argumentados.
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