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CAROS EDUCADORES,

Ana Licia Almeida Gazzola, Secretdria de Estado de Educagdo

Na “Era dos Descobrimentos” os navegadores carregavam consigo o quadrante, que 0s
auxiliava a determinar a distdncia entre o ponto de partida e o lugar onde a embarcagao
se encontrava. Em outras palavras, o instrumento os auxiliava para definir a prépria

localizagdo em alto mar.

Ao receber da equipe do Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagado (CAEd),
da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), o relatério com os resultados da Ultima
Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica (Proeb), experimento sensacdo similar

aquela vivenciada pelos navegadores.

Tenho em minhas mdos um documento que informa o lugar onde estamos. E, olhando
para o passado e para o presente da Rede Estadual de Educacdo Béasica de Minas
Gerais, ndo tenho duvidas. O percurso € marcado por grandes conquistas. Basta, por

exemplo, olhar para os resultados do Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (Proalfa).

Em sete anos — de 2006 a 2012 — o percentual de estudantes que sabem ler, escrever,
interpretar e fazer sintese em um padrdo considerado recomendavel praticamente dobrou.

Em 2006, eram 48,65%. Na Ultima avaliagdo, em 2012, esse percentual foi de 87,3%.

Quando os nossos olhos se deslocam para o Proeb, também constato o quadro de
evolugdo. A proficiéncia, em Portugués e Matemética, obtida pelos alunos de todos
os niveis avaliados e o percentual de estudantes que alcancaram o chamado patamar

recomendavel, o mais alto nivel de desenvolvimento, cresceram em relagdo a 2011.

Os excelentes resultados que vém sendo conquistados, ano a ano, devem ser
obviamente celebrados e, sobretudo, compartilhados. E preciso que reconhecamos a
importancia de nossos professores, diretores, analistas educacionais, coordenadores,
inspetores, entre tantos outros, que sdo fundamentais para a manutencdo de Minas na

posicdo de destaque no cenario nacional.



Mas quando enfrentamos grandes desafios, e a Educagdo é sem duvida um deles,
ndo basta saber onde estamos. E preciso vislumbrar onde queremos chegar. E se 0s
navegadores contavam, e ainda contam, com a bussola para se orientar, ndés temos
nossas metas e objetivos. E assim como o0s navegadores de outros tempos, devemos

manter em nds viva a chama da ousadia.

Em Minas Gerais, somos marcados pelo pioneirismo. Na Educacgdo Basica, idealizamos
o Sistema Mineiro de Avaliacdo (Simave), destinado a verificar o desempenho dos
estudantes em diferentes momentos do percurso educacional; criamos, universalizamos
e estendemos as redes municipais o Programa de Intervencdo Pedagdgica (PIP), que
nos permite acompanhar as escolas estaduais para orientar o plano pedagdgico, propor
estratégias de intervengao, apoiar os professores e alunos e, assim, garantir a qualidade
do ensino; saimos em busca de respostas a um dos principais desafios da Educacdo
Basica mundial e estruturamos um programa inovador, o Reinventando o Ensino Médio,

em busca de sentido para este nivel de ensino.

Por isso, nds, que ja somos ousados em tantos projetos que sdo referéncia para outros
estados, vamos em busca de novos desafios, novas metas, pois avancar € preciso. S6

assim confirmaremos a posi¢cdo de melhor educacdo basica do pais.

O Proeb continuara avaliando os conhecimentos dos estudantes de nossa rede estadual
para que tenhamos uma leitura mais precisa e ambrangente dos avangos necessarios
para continuar em busca por qualidade. E tenho certeza que poderemos trabalhar juntos

em busca deste desafio.

Cordialmente,

Ana Lucia Almeida Gazzola

Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
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O DESAFIO DA GESTAO ESCOLAR
AVALIACAO E QUALIDADE DO ENSINO

Cara Equipe Gestora, a Revista da Gestdo Escolar oferece informagdes gerais sobre a participagéio
dos alunos na avaliagdo e os resultados de proficiéncia alcancados, apresentando, de modo
sintético, os Padrées de Desempenho estudantil, além de discussdes em prol de uma educacdio

de qualidade.

A cidadania estd ancorada nas metas publicas de uma educacdo de qualidade. Isso
porque o individuo se torna cidaddo nao apenas quando o direito fundamental a vida
Ihe é assegurado, mas também quando estd capacitado ao exercicio da democracia, de
modo a participar do destino da sociedade. Nesse sentido, a escola € uma das instdncias
de referéncia para a formagdo deste sujeito critico e ativo, sendo o papel formador um
desafio para a gestdo escolar. As atuais diretrizes federais propdem as instituicdes
publicas de ensino autonomia no seu processo de decisdes, tanto do ponto de vista

pedagdgico quanto financeiro.

Para garantir uma aprendizagem de qualidade, é preciso, antes de tudo, fazer um
diagnéstico da educacdo nas redes de ensino que indique quais agdes educacionais e
gerenciais devem ser tomadas, fun¢gdo desempenhada pela avaliagdo em larga escala.
Para que as acdes sejam concretizadas em prol da exceléncia do sistema educacional,
faz-se necessario que gestores, professores, alunos e comunidade escolar conhegam,
entendam e se apropriem de seus resultados. As informacdes obtidas subsidiam a
elaboracdo de politicas publicas voltadas a melhoria do processo de ensino-aprendizagem

e ao planejamento de propostas pedagdgicas que possam propiciar 0 avango necessario.
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Embora recente, a avaliagdo em larga escala no Brasil tem um respaldo legal. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB/96), em seu artigo 9°, inciso VI,
estabelece que cabe a Unido assegurar o processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar na Educacdo Basica e Superior, em colaboragdo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade da educagdo. Neste
contexto, as principais avaliagdes no pais sdo o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Exame Nacional
de Desempenho de Estudante (Enade), que integra o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacao Superior (Sinaes). Minas Gerais por sua vez criou, em 2000, o Sistema Mineiro
de Avaliagcdo da Educacgao Publica - Simave. Ao monitorar a qualidade do ensino, as
avaliagGes fornecem aos gestores um importante diagndstico para embasamento de

politicas publicas educacionais nas instancias federal, estadual e municipal.

A Secretaria de Estado de Educacdo (SEE - MG), em parceria com o Centro de Politicas
Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd —
UFJF), apresentam a Revista da Gestdo Escolar/Proeb 2012. Esta publicagdo tem por
finalidade oferecer informagdes gerais sobre a participagdo dos alunos na avaliagdo e
os resultados de proficiéncia alcancados, apresentando, de modo sintético, os Padrdes
de Desempenho estudantil, além de discussdes em prol de uma educacdo de qualidade.
Também é disponibilizado nesta Revista depoimento da Superintendente da Avaliagao

Educacional de modo a aproximar a apropriagdo dos resultados a pratica educacional.
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O PROEB

O Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo
Publica - Simave foi criado em 2000 e tem seguido
o propodsito de fomentar mudangas em busca
de uma educacdo de qualidade. Inicialmente o
sistema contou com o Programa de Avaliacdo da
Rede Publica de Educacao Bésica — Proeb, mas, ao
longo dos anos, foram incorporados o Programa
de Avaliagcdo da Aprendizagem — PAAE (2005)
e o Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo —
Proalfa (2006), tornando o diagnéstico produzido

pelo Simave mais completo.
PROEB TRAJETORIA

REDE ESTADUAL

A Secretaria de Estado de Educacao (SEE - MG),
em parceria com o Centro de Politicas Publicas e
AvaliacdodaEducacdodaUniversidade Federalde
Juiz de Fora (CAEd — UFJF), apresentam a Revista
da Gestdo Escolar/Proeb 2012. Esta publicacdo
tem por finalidade oferecer informagdes gerais
sobre a participagdo dos alunos na avaliagao
e os resultados de proficiéncia alcangados,
apresentando, de modo sintético, os Padrdes de
Desempenho estudantil, além de discussdes em

prol de uma educacdo de qualidade. Também

Nlmero de alunos previstos
Numero de alunos avaliados

% Percentual de participagéo

W 2001 2002 _ 2003 _ 2006 _ 2007 _ 2008 _ 2009 | 2010 _ 201 2012
- - - 545.020 513147 499.834 493.213 472.455
486.552 453739 467272 459.253 458.890 448.289 444 532 443.483 439105 422.542 416.053
% _ - - 81,6 86,4 879 85,7 88,1
®
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é disponibilizado nesta Revista depoimento da
Superintendente da Avaliacdo Educacional de
modo a aproximar a apropriacdo dos resultados

a pratica educacional.

O Proeb avaliou os estudantes do 5° e 9° anos do

das escolas municipais e estaduais de Minas
Gerais nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Na linha do tempo a seguir, pode-se
verificar a trajetéria do Proeb e, ainda, perceber
como tem se consolidado diante das informagdes

que apresentam sobre o desempenho dos

Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio  estudantes.

2000 2001 2002 2003 2006 a 2012

. Ciéncias Humanas /
Ciéncias da Natureza

« 5°e 9%ano do EF

« 3°ano do EM

- Lingua Portuguesa e
Matematica

+ 5°e 9% ano do EF

« 3°ano do EM

- Lingua Portuguesa e
Matematica

+ 5°e 9°ano do EF

« 3°ano do EM

- Matematica
« 5°e 9% ano do EF
« 3°ano do EM

- Lingua Portuguesa
« 5°e 9% ano do EF
« 3°ano do EM

Numero de alunos previstos
Numero de alunos avaliados

REDE MUNICIPAL

% Percentual de participacédo

300.000

250.000

200.000

150.000

100.000

50.000

0
[ 2000 2001 _ 2002 _ 2003 | 2005__ 2007 _ 2008__ 2005 | 2010 _ 201 _ 2012 |

- - = - = - 255708 263692 263989 271400 258433
4737 28613 77.290 60.088 183793 224742 217534 231746 237274 238455 229510
% - - - - - - 85,1 879 89,9 87,9 88,8
®
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GESTAO ESCOLAR
UMA MUDANCA DE PARADIGMAS

A gestdo escolar tem se tornado um tema cada vez mais central para
os debates que envolvem a melhoria da qualidade da educacdo, no
Brasil e no mundo. Sua centralidade reside na percepcdo de que
existem caracteristicas, relacionadas a prépria escola, capazes
de produzir a melhoria do ensino ofertado ao aluno. Uma dessas
caracteristicas é a gestdo escolar eficaz e comprometida, condutora
de processos de melhoria da qualidade do ensino ofertado no

ambito da escola.

Com a Constituicdo Federal de 1988, celebrada como uma nova fase
para a sociedade e para a escola brasileira, a gestdo educacional
experimentou a formalizacdo juridica de um processo de mudanca
de paradigmas que vinha acontecendo h& algum tempo. O gestor
escolar era percebido, essencialmente, como um ator responsavel
pela administracdo — em sentido estrito — da escola, a partir de um

viés burocratico, organizacional e logistico, e tendo como base as

14  proeb 2012
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concepgdes de administragdo destinadas a outras instituicdes, e

ndo, singularmente, a escola.

A mudanca de paradigma da gestdo ocorreu com a percepgao de
que o gestor escolar deve ser mais do que um mero organizador
da escola, no sentido formal e administrativo do termo. Longe de
ndo reconhecer a importancia desse aspecto, qual seja, o logistico-
administrativo, houve um processo de inclusdo de novas funcdes
para a gestdo escolar, sem excluir a anterior, a administrativa, que

sempre a caracterizou.

Entre essas novas funcdes se destacam principalmente duas:
o caréter pedagdgico da gestdo e a construgdo de uma gestdo
democrética, conforme previsdo da Carta Constitucional. O enfoque
pedagdgico da gestdo se fundamenta no reconhecimento do gestor
escolar como um lider capaz de articular, junto aos demais atores
escolares, uma lideranga pedagdgica que envolva a apropriagdo
do curriculo, o planejamento das disciplinas — para cada area do
conhecimento e para cada etapa de escolaridade -, as avaliacdes
escolares, chegando até mesmo a discussdes relacionadas aos
planos de aula dos professores. Ndo se trata de uma intervencgao

do gestor na autonomia do professor, mas, sim, de uma constru¢do

REVISTA DA GESTAO ESCOLAR 15
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conjunta e articulada das diretrizes pedagdgicas da escola. O
enfoque pedagdgico da gestdo tem se mostrado um fator associado

a bons desempenhos por parte dos alunos.

Outro fator é a construgcdo de uma gestdao democratica. Mais do que
um elemento previsto pela Constitui¢cdo, a gestdo democréaticaé uma
forma de inserir, no processo de construcdo das diretrizes da escola,
sejam elas administrativas ou pedagdgicas, os diversos atores
envolvidos e interessados nesse processo, como o0s professores,
0s pais, os alunos, os funciondrios e a prépria comunidade que
envolve a escola. A democratizacdo da gestdo estd envolvida
com um processo de democratizagdo mais abrangente, da escola
e da sociedade; o que significa ampliar a participagcdo de outros
agentes no processo de tomada de decisdes que afetem a escola.
Por meio desta inclusdo, o que se busca é o envolvimento destes
atores com a escola, percebendo-a como um ambiente aberto e
em constante construcdo e aprimoramento. Por democratizacdo da
escola e da gestdo, tendo em vista a participagcdo nas decisdes
e a circulacdo da informacdo na, e sobre a, escola, ndo se deve
entender a transferéncia de responsabilidade deciséria por parte
da gestdo. O gestor escolar continua sendo o responsavel pela
tomada de decisGes e é isso 0 que se espera de sua funcdo. No
entanto, as decisdes, quando compartilhadas, adquirem um novo
cardter, para o gestor, para os demais participantes e para a escola

como um todo.

Tanto o enfoque pedagdgico da gestdo quanto a gestdo
democrética sdo fatores que contribuem para a construgdo e para o
estabelecimento de um ambiente favoravel a aprendizagem, estando
relacionados, portanto, ao clima escolar. O clima escolar é um dos
fatores que afetam o desempenho dos alunos, e as caracteristicas
da gestdo, a forma como é construida e conduzida, sdo elementos
que o compdem. Um ambiente propicio a aprendizagem é capaz de
impactar significativamente o desempenho dos alunos, devolvendo
a escola a capacidade de produzir bons resultados a partir de suas

proprias caracteristicas.



PADROES DE DESEMPENHO

Esta segGo apresenta os Padrées de Desempenho agrupados em trés niveis de acordo com
intervalos de desempenho dos alunos na avaliagdo. Por meio desses Padrdes, é possivel planejar

e realizar agdes voltadas aos alunos a partir do nivel em que se encontram.

Os testes aplicados aos alunos trazem uma medida de seu desempenho nas
habilidades avaliadas, denominada PROFICIENCIA. Os resultados de proficiéncia
obtidos foram agrupados em trés PADROES DE DESEMPENHO — Baixo, Intermediério
e Recomendado. Esses Padrdes proporcionam uma interpretacdo pedagdgica
das habilidades desenvolvidas pelos alunos e oferecem a escola o entendimento
a respeito do nivel em que eles se encontram. Por meio deles é possivel analisar a
distdncia de aprendizagem entre os alunos que se encontram em diferentes niveis de
desempenho, do mais baixo ao mais elevado. E importante atentar-se para os alunos
que estdo nos Padroes mais baixos, pois sdo eles os mais vulnerdveis a evasdo e ao

insucesso escolar.

Os niveis de proficiéncia compreendidos em cada um dos Padrées de Desempenho,
para as diferentes etapas de escolaridade avaliadas, correspondem a determinados
intervalos de pontuacdo alcancada nos testes e estdo descritos mais detalhadamente
na Revista Pedagdgica desta Colecdo. A seguir, sdo apresentados os Padrdes de

Desempenho e suas respectivas caracterizagdes.

REVISTA DA GESTAO ESCOLAR 17



PADROES DE DESEMPENHO ESTUDANTIL

CARACTERIZACAO

AREA DO
CONHECIMENTO AVALIADA

Baixo
el "'\\\
-

Neste Padrdo de Desempenho, o aluno demonstra caréncia de
aprendizagem do que é previsto para a sua etapa de escolaridade.
Ele fica abaixo do esperado, na maioria das vezes, tanto no que
diz respeito a compreensdo do que é abordado, quanto na
execugdo de tarefas e avaliages. Por isso, € necessdaria uma
intervencdo focada para que possa progredir em seu processo
de aprendizagem.

Lingua Portuguesa

Matematica

Intermediario

Oaluno que se encontra neste Padrdo de Desempenho demonstra
ter aprendido o minimo do que é proposto para o seu ano
escolar. Neste nivel ele ja iniciou um processo de sistematizagdo
das habilidades consideradas bésicas e essenciais ao periodo
de escolarizagdo em que se encontra.

Lingua Portuguesa

Matematica

Recomendado

Neste Padrdo de Desempenho, o aluno demonstra ter adquirido
um conhecimento apropriado ao que é previsto para a sua
etapa de escolaridade. Neste nivel, ele domina um maior leque
de habilidades, tanto no que diz respeito a quantidade, quanto
a complexidade, as quais exigem um refinamento dos processos
cognitivos nelas envolvidos.

Lingua Portuguesa

Matematica

18 Proeb 2012



INTERVALO NA ESCALA DE PROFICIENCIA POR ETAPA AVALIADA

5°ano EF 9° ano EF 3°ano EM
até 175 até 200 até 250
até 175 até 225 até 300

REVISTA DA GESTAO ESCOLAR 19
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CLIMA ESCOLAR E APRENDIZAGEM

H& uma extensa literatura que procura explicar a razdo do baixo desempenho dos
alunos da nossa Educacdo Bdasica nas avaliacdes em larga escala e das diferencas
entre escolas e alunos. O objetivo, neste momento, é apresentar, especificamente, um
aspecto considerado cada vez mais relevante para a melhoria do ensino ofertado pelas
escolas brasileiras, qual seja o clima escolar. Como ja apontado em estudos na area
da Educacdo, caracteristicas associadas aos alunos, como o nivel socioeconémico e
cultural, tém peso expressivo na sua aprendizagem. Inicialmente, acreditava-se que
esses fatores eram suficientes para explicar o sucesso ou o fracasso dos alunos e
a diferenca de desempenho entre eles. No entanto, pesquisas recentes mostraram
que os impactos de fatores associados a prépria escola, embora menores que os das
varidveis externas a ela, sdo altos o bastante para provocar mudangas na trajetéria
escolar do aluno. Isso significa que a escola pode fazer diferengca no aprendizado
e superar o esperado para ela, tendo em vista as caracteristicas de seus alunos,
independente das diferencas socioeconémicas e culturais entre eles. As escolas que

conseguem esse resultado tém sido chamadas de escolas eficazes.

Em um amplo estudo patrocinado pela Unesco, realizado de 1995 a 2000 em 14
paises da América Latina, entre eles o Brasil, foram analisados os efeitos de mais
de 30 varidveis, como condicdes de trabalho, saldrio, experiéncia e formacdo
dos professores, nimero de livros na casa dos alunos e na biblioteca da escola, o

tempo que os pais passam diariamente com os filhos e o total de alunos por classe.



No entanto, o resultado que mais chamou a atencdo foi a importancia do ambiente
favoravel a aprendizagem. Verificou-se que, nas instituicGes em que existe um clima
escolar favoravel ao aprendizado, em que predomina um relacionamento harmonioso,
estimulante e de respeito, os alunos tém maiores possibilidades de sucesso escolar.
A diferencga constatada entre os alunos que estudam em escolas com um bom clima
chegou a ser superior em 36% na avaliagdo de Linguagem e 46% na de Matemaética, em

relacdo aqueles que estudam em escolas cujo clima ndo é favoravel a aprendizagem.

O CAEd também vem desenvolvendo estudos a esse respeito, tendo como base as
respostas aos questiondrios aplicados aos alunos de escolas publicas, do Ensino
Fundamental e Médio (em diversos anos escolares), avaliados em varios estados
brasileiros. O efeito do clima escolar sobre a aprendizagem foi investigado a partir da
percepcdo dos alunos acerca de varios aspectos da vida escolar, conhecida por meio
das respostas a 16 perguntas contidas no questionario contextual. No modelo de andlise
utilizado, o clima escolar foi concebido como tendo cinco dimensdes: aprendizagem e
desenvolvimento, conforto e seguranca, convivéncia e relacionamento, pertencimento

e inclusao, satisfagdo e motivacdo.

A dimensdo “Aprendizagem e desenvolvimento” inclui a percepc¢do dos alunos de que
0 ambiente escolar é incentivador da criatividade e da imaginagdo e de que vale a
pena estudar na escola porque aprendem coisas novas e interessantes. “Conforto e
segurancga” refere-se a percepcado de que a escola estd sempre limpa e bem cuidada, e
os alunos protegidos de qualquer risco — como a violéncia — dentro da escola, gerando
o sentimento de conforto e segurancga. “Convivéncia e relacionamento” é a dimensao
que envolve a qualidade das relacdes que se estabelecem na escola e traduz o
sentimento de que o aluno gosta de estar na escola porque, na sua percepgdo, ha
respeito no tratamento entre os diversos atores escolares. “Pertencimento e inclusao”
diz respeito ao sentimento de orgulho de pertencer a escola, de fazer parte da
instituicdo. A dimensdo “Satisfacdo e motivagdo” comporta o sentimento de que o

aluno se sente cheio de energia e animado na escola e por isso gosta de estudar nela.

A relagdo entre clima escolar e valor agregado pela escola, para todo Brasil, esta
exposta no Gréfico 1, o qual apresenta os resultados dos 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental dos estados avaliados pelo CAEd, em 2011. As escolas consideradas
para a andlise do 5° ano pertencem aos estados de Ceara, Espirito Santo, Goids, Minas
Gerais, Mato Grosso do Sul, Pernambuco, Piaui e Rio de Janeiro. No caso da 9° ano, os
estados considerados foram: Ceard, Espirito Santo, Goids, Minas Gerais, Pernambuco,

Piaui e Rio de Janeiro.
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O valor agregado expressa a diferenca entre o desempenho efetivamente obtido pela
escola e 0 que é esperado para ela, dado o nivel socioeconémico dos alunos. Traduz,
portanto, o efeito da escola na aprendizagem dos alunos. Um alto valor agregado,
por exemplo, significa que a escola obteve rendimentos escolares médios superiores
a média de rendimentos obtidos pelo grupo de escolas com nivel socioeconémico
semelhante. Sendo assim, os alunos desta escola, em média, apresentaram maiores
rendimentos do que alunos de outras escolas, que se assemelham em termos de
condigoes socioecondmicas. Um baixo valor agregado, por sua vez, indica que a escola
obteve rendimentos escolares muito préximos a média e por isso pouco acrescentou ao

que era esperado, dado as suas caracteristicas socioeconémicas.

Observa-se no Gréfico 1 que a percepgdo dos alunos quanto a qualidade do clima
escolar esté fortemente associada ao sucesso da escola. A percepcdo dos alunos de
que o clima escolar é ruim estda sempre acompanhada de um nivel mais elevado de
escolas que fracassam no seu propdésito de obter melhores resultados. Por exemplo,
no 5° ano do Ensino Fundamental, a maioria (51,7%) das escolas com clima considerado
ruim pelos alunos possui baixo valor agregado. Por outro lado, a maioria (52,8%) das
escolas com bom clima escolar alcanga alto valor agregado. No 9° ano, esse fato se

repete, com diferencas menos acentuadas.

Os resultados desse estudo apontam que escolas semelhantes em relagdo ao nivel
socioecondmico dos alunos, mas que se distinguem pela qualidade do clima escolar,
irdo afetar de modo diferente o seu aprendizado; ou ainda, a diferenca que a escola
faz no aprendizado dos alunos estd fortemente relacionada a percepcdo que eles tém

da qualidade do clima escolar.

GRAFICO 1- Clima Escolar e Valor Agregado 5° e 9° anos do Ensino Fundamental
- Redes Estaduais e Municipais — Estados Avaliados (2011)
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Fonte de dados bdsicos CAEd 201.



O Clima Escolar nas escolas de Minas Gerais

Os resultados da andlise dos dados obtidos para o 5° e 9° anos do Ensino Fundamental
de Minas Gerais estdo apresentados no Grafico 2. Para ambos os anos de ensino, tanto
na Rede Estadual quanto na Municipal, permanece evidente a associagdo positiva da
percepgao de um bom clima escolar na diferenca que a escola pode fazer no aprendizado
dos alunos.

GRAFICO 2 - Clima Escolar e Valor Agregado - 5° e 9° anos do Ensino Fundamentall

Rede Estadual : Rede Municipal
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OS RESULTADOS DA AVALIACAO

Nesta secdo sdo apresentados os resultados dos alunos desta escola na avaliagéo do Proeb 2012.

Para uma interpretagdo apropriada do desempenho da escola, encontram-se a seguir os resultados de proficiéncia

média, participacdo e distribuicdio dos alunos por PadrGo de Desempenho; bem como andlises contextuais, baseadas

nos questiondrios aplicados junto aos testes. Esses resultados tém como objetivo oferecer & escola um panorama do

desempenho dos alunos avaliados em todas as etapas de escolaridade e dreas de conhecimento no ciclo 2012.

Legenda explicativa para o quadro de resultados de desempenho e participacao

Resultados: é explicitado o desempenho da escola
e das demais instancias do sistema de ensino por
disciplina e etapa de escolaridade.

Edicdo: ano em que a prova foi aplicada e ao qual o
resultado se refere.

Proficiéncia média: grau ou nivel de aproveitamento
na avaliagdo.

Desvio padrdao: medida da variagdo entre as
proficiéncias individuais (ou seja, das diferencas de
proficiéncia entre os alunos avaliados).

» Considerando um caso hipotético, em que
todos os alunos de uma mesma escola
obtenham exatamente o mesmo resultado no
teste, o desvio padréo é igual a zero, indicando
que ndo houve variacdo de proficiéncia dentre
os alunos daquela escola. Valores menores
de desvio padrdo indicam, portanto, uma
situacdo mais igualitdria dentro da escola,
pois apontam para menores diferengas entre
os desempenhos individuais dos alunos. Por
outro lado, valores maiores de desvio padrdo
indicam que os alunos da escola constituem
uma populagdo mais heterogénea do ponto
de vista do desempenho no teste, ou se€ja,

Proeb 2012

mais desigual, de modo que se percebem
casos mais extremos de desempenho, tanto
para mais quanto para menos. Este dado
indica o grau de equidade dentro da escola,
sendo muito importante, pois um dos maiores
desafios da Educagdo é promover o ensino de
forma equénime.

N° previsto de alunos: quantidade de alunos
calculada para participar da avaliacdo antes da
realizagdo da prova.

N° de alunos avaliados: quantidade de alunos que
realmente responderam aos testes da avaliagdo.

Participacdo (%): percentual de alunos que fizeram
o teste a partir do total previsto para a avaliagcdo.

» Este percentual é importante, pois quanto
mais alunos do universo previsto para ser
avaliado participarem, mais fidedignos serdo
os resultados encontrados e maiores as
possibilidades de se implementar politicas que
atendam a esse universo de forma eficaz.

% de alunos por Padrdo de Desempenho: percentual
de alunos que, dentre os que foram efetivamente
avaliados, estdo em cada Padrdo de Desempenho.



EXPERIENCIA EM FOCO

SUCESSO DA AVALIACAO EXTERNA

SUPERINTENDENTE MINEIRA ACREDITA QUE BONS
RESULTADOS SAO OBTIDOS COM ESFORCO CONJUNTO

Osucessodaavaliagdo externadepende, sobretudo,
do empenho conjunto de toda comunidade
educacional. E o que acredita a Superintendente de
Avaliacdo Educacional de Minas Gerais, Maria Inez
Barroso Simdes. Graduada em Psicologia, Mestre
em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica e com
a experiéncia de quem esta hé 13 anos no cargo, ela
destaca algumas politicas que tém dado certo no

Estado, a partir da andlise dos resultados.

Segundo Maria Inez, o sucesso do processo comeca
na hora da aplicacdo dos testes com logistica
criteriosa e bem definida, e com o envolvimento
de todos no processo. “E importante que os
profissionais da educacdo conhecam os programas
de avaliagdo do sistema e participem da capacitagao
para garantir a transparéncia do processo e
assegurar que os resultados reflitam a realidade de

cada escola. Ressalto, ainda, a importancia de um

necessdrias

clima escolar tranquilo, mantendo a rotina da escola
nos dias da avaliacdo”, completa. A participacdo e
o empenho dos pais, incentivando os filhos a ndo
faltarem as aulas nos dias dos testes, e dos proprios
discentes, também sdo primordiais, garante a
superintendente. “E essencial a participacdo de
todos os alunos da melhor maneira possivel para
responder aos testes, mostrando o que aprenderam
durante o seu percurso escolar, contribuindo para
que esse diagndstico continue sendo consistente

e eficaz para as intervencdes necessdrias”, declara.

Outrafase fundamental, segundo a superintendente,
é adivulgacdo dos resultados, pois representa a fase
em que estes devem ser utilizados pela instituicao
de ensino na pratica pedagdgica. Em Minas
Gerais, conforme relata Maria Inez, a Secretaria de
Estado de Educacdo (SEE/MG) faz, em um primeiro

momento, um semindrio com a presenca de técnicos

E essencial a participacdo de todos os alunos da
melhor maneira possivel para responder aos testes,
mostrando o que aprenderam durante o seu percurso
escolar, contribuindo para que esse diagndstico continue

sendo consistente e eficaz para as intervencdes

Maria Inez Barroso Simées
Superintendente de Avaliagdo Educacional de Minas Gerais
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e diretores das Superintendéncias Regionais de
Ensino (SRE/MG), que, por sua vez, multiplicam-nos
para as escolas das Redes Estaduais e Municipais
de sua regido. “Cada escola recebe as revistas com
os resultados individuais e os resultados também
sdo divulgados via internet, no site da SEE/MG
e do Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da
Educacdo (CAEd)”, explica. Ela destaca, ainda, o
papel da Superintendéncia de Desenvolvimento
da Educacdo Infantil e Fundamental da SEE/MG
e das equipes regionais nas visitas as escolas
para divulgacdo e efetivagdo das intervengdes
pedagdgicas, através do monitoramento realizado

pelo Programa de Intervengdo Pedagdgica — PIP.

Maria Inez acrescenta que a avaliagdo é uma forma
que o governo de Minas Gerais e a SEE/MG tém
de diagnosticar a qualidade do ensino ofertado aos
alunosdurante o seu percurso escolar e a efetividade
dos programas e acgles implementados. Também
uma oportunidade de “corrigir rumos de forma a
melhorar o processo de ensino-aprendizagem,

buscando a promoc¢do da equidade e a igualdade

de oportunidades para todos os alunos da rede
publica”, complementa. Assim, segundo ela, os
resultados devem ser utilizados pelos gestores
publicos para a definicdo de politicas educacionais
e de investimentos mais pontuais - de acordo
com a realidade local. Eles também possibilitam
a intervencao dos profissionais da educagdo no

processo de ensino-aprendizagem.

-« Comunidade escolar mineira recebe

bem as avaliacOes

Segundo a Superintendente, a receptividade das
avaliagoes, nos 12 anos em que 0S pProcessos vém
acontecendo, é muito positiva em todo o estado.
“O envolvimento é grande e acredito que todos
tém o mesmo compromisso com a melhoria da
qualidade da educacdo. Os resultados do indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb)
revelam que Minas tem a melhor educagao basica
do pafis. E um esforco coletivo e esses resultados
tém sido monitorados pelos programas de avaliacdo

que acontecem anualmente”, destaca.
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